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Jvod

Ovaj priru¢nik inspirisan je radom koji je tokom proteklih deset godina sa hiljadama nastavnika Sirom
Evrope sproveo Institut za proucavanje Holokausta i ljudskih prava ,Olga Lengel” (TOLI) zajedno sa partnerima

iz deset evropskih zemalja.

U sklopu projekta ,U¢imo iz proslosti, delujemo za buduénost — Poducavanje o Holokaustu i ljudskim
pravima®, koji je sufinansirala Evropska unija kroz program Evropa za gradane i gradanke, organizovan je ¢itav
niz dogadaja za nastavnike iz Italije, Poljske, Rumunije i Bugarske u 2021.1 2022. godini. Projektni konzorcijum
je predvodio Interkulturalni institut iz TemiSvara, a partneri su bili Fondacija CDEC iz Italije, organizacija Big
Picture iz Poljske i udruzenje Amalipe iz Bugarske. Iskustvo rada s nastavnicima tokom sprovodenje projekta,
kao i rada s nastavnicima u drugim evropskim zemljama — Austriji, Grékoj, Litvaniji, Portugalu, Srbiji i Ukrajini
— koje je organizovao TOLI sa nacionalnim partnerima, posluzilo je kao temelj ovog priru¢nika.

Interdisciplinarna metodologija koja je predstavljena u priru¢niku, prepoznata je od velikog broja nastavnika
koji su bili uklju¢eni u nase programe kao odli¢an na¢in povezivanja proslosti sa sadagnjos¢u. Zahvalni smo $to
smo imali priliku da radimo sa predanim nastavnicima i da ih podrzimo u sprovodenju relevantnih i znacajnih
obrazovnih aktivnosti sa u¢enicima, te na¢ina rada koji ukazuje postovanje istorijske istine i ljudskog dostojanstva.
Predlozeni obrazovni pristup fokusira se na procese aktivnog ucenja koji podstic¢u razvoj vestina kod ucenika i

motivise ih da budu aktivni gradani koji se protive nepravdi.

U ovom priru¢niku, nastavnici mogu pronadi: obrazlozenje interdisciplinarnog pristupa koji povezuje
obrazovanje o Holokaustu, obrazovanje o ljudskim pravima i interkulturalno obrazovanje; objasnjenje na koji
nacin taj interdisciplinarni pristup vodi ka razvoju kompetencija za demokratsku kulturu; pregled metodologije
koja je najpogodnija za interdisciplinarni pristup poducavanju; predlog obrazovnih aktivnosti koje se mogu

koristiti u radu sa ucenicima; preporuke materijala za dodatno prouc¢avanje ove teme.

Teodor Adorno (Theodore Adorno) rekao je da je ,primarna obaveza svakog obrazovanja da se Ausvic ne
ponovi“ (Adorno, 2005 [1996], str. 191). U toj recenici, on se nije osvrnuo samo na poducavanje istorije ili bilo
kog drugog predmeta, nego na obrazovanje generalno, na obrazovanje koje ,osigurava intelektualnu, kulturnu i
drustvenu klimu u kojoj ponavljanje Holokausta vise nije moguce, dakle, klimu u kojoj bi bili svesni motiva koji
su doveli do tih strasnih dogadaja“. Nadamo se da ¢e ovaj priru¢nik inspirisati nastavnike da koriste predlozeni
pristup i aktivnosti sa u¢enicima, da ga prilagode i razviju vlastite interdisciplinarne aktivnosti, kao i da promene
svoje obrazovne prakse u smeru stavljanja dodatnog naglaska na ljudsko dostojanstvo kako bi doprineli razvoju

drustva u kojem su genocid, nasilje i diskriminacija nezamislivi.
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narni

/asto interd
oristup?

SCIP

Holokaust je jedan od najslozenijih fenomena u svetskoj istoriji i nikada ne sme biti sveden na pojednostavljena
objasnjenja. To znaci i da nam alati i znanja iz samo jedne discipline nisu dovoljni da ga istinski razumemo (ili da
ga barem pokusamo razumeti). Kroz interdisciplinarnost mozemo pronaéi sloZzene odgovore na komplikovana
pitanja, ¢ak iako je te odgovore tesko prihvatiti. Interdisciplinarnost nas moze podstaknuti da postavimo dodatna
pitanja, da analiziramo proslost i sadasnjost iz razli¢itih perspektiva, kako bi nase shvatanje imalo ve¢i dijapazon
i bilo objektivnije.

Kako bismo to postigli, u pedagoskom procesu moramo uspostaviti pravu ravnotezu izmedu kognitivnih
i emocionalnih elemenata; izmedu podataka o strahotama Holokausta i podataka o Zivotu Jevreja pre i nakon
Holokausta kako bi nas narativ bio §to potpuniji; izmedu li¢nih prica i istorijskog narativa; izmedu promisljanja
i akcije. Samo ucenje nije dovoljno - delovanje prema onome $to smo naucili klju¢ je drustvene promene.

Obrazovanje o Holokaustu dugo se sprovodilo samo kako bi se naucila istorija Holokausta, s
naglaskom na ¢injenicu da se radi o dogadaju bez presedana u istoriji. Iako je to i dalje vazan deo
obrazovanja o Holokaustu, ne smemo zanemariti lekciju koju nam Holokaust pruza za sadasnjost i
buduénost.

Interdisciplinarni pristup koji predlazemo u ovom priru¢niku povezuje pristupe i metode

obrazovanja o Holokaustu, obrazovanja o ljudskim pravima i interkulturalnog obrazovanja. Cilj

tog pristupa je vodenje ucenika kroz ucenje o proslosti, kako bi razumeli nacine na koje je proslost
povezana sa sadasnjoscu i kako bi dali aktivan doprinos razvoju demokratskog i interkulturalnog
drustva u kojem ¢e svaki pojedinac Ziveti dostojanstven Zivot.

Kada posmatramo proslost kroz objektiv ljudskih prava mozemo lakse da razumemo kako su dogadaji kakav
je Holokaust bili moguci, kako je propaganda funkcionisala i kako su prava Jevreja, kao i drugih grupa, postepeno
oduzimana. U isto vreme, kroz objektiv Holokausta, moZemo razumeti da se danas moramo suprotstaviti kada
god su ljudska prava bilo koje grupe u nasem drustvu prekr$ena ili kada postoji rizik da se to dogodi. Ova
metodologija podstice razvoj kritickog misljenja kod ucenika i njihovu sposobnost da preispituju populisticke
poruke koje postaju sve prominentnije u mnogim evropskim drustvima, kao i $irom sveta. Ona podize svest
ucenika o nepravednom tretmanu razli¢itih grupa u drustvu i o neophodnosti aktivnog delovanja u takvim
situacijama.

Interdisciplinarni pristup poducavanju o Holokaustu i ljudskim pravima doprinosi udaljavanju od
nacionalistickih perspektiva u poduc¢avanju istorije (nacionalisticke perspektive ne treba brkati sa nacionalnim
perspektivama). Nacionalisti¢ke perspektive se temelje na verovanju u superiornost nacije i koriste ili
zloupotrebljavaju istoriju kao alat za potvrdu te superiornosti, iskrivljavajuéi pritom ¢injenice i ignorisudi razlicite
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perspektive. Na primer, u mnogim zemljama, institucije, politi¢ari pa ¢ak i nastavnici i drugi edukatori oklevaju
da priznaju odgovornost sopstvenih sunarodnika za Holokaust. Klaudija Lenc (Claudia Lenz) (2016) govori
o ,vise ili manje otvorenim tenzijama“ izmedu nasleda nacionalisticke paradigme u istorijskom obrazovanju i
orijentacije prema demokratiji i ljudskim pravima koja naglasava kriticko i refleksivno razumevanje istorije, koja
je oslobodena od nacionalizma.

Prema Lajamu Noksu (Liam Knox), ,sama srz obrazovanja o Holokaustu je da se drustvo upozori na opasan
razvoj koji omogucava krsenje ljudskih prava, bol i patnje; ukazivati na sli¢nosti kroz vreme i prostor je nuzno za
taj zadatak® (2019, str. 2). Uprkos tome, samo poducavanje istorije nema dovoljan uticaj (posebno kod mladih
ucenika) ako u€enici nisu ukljuéeni u proces razumevanja kako proslost uti¢e na sadasnjost i kako su njihov

identitet i drustveni kontekst povezani s temom koju proucavaju.

Interdisciplinarni pristup nam omogucava uporedivanje razli¢itih segmenata drustvene nepravde, istovremeno
sa shvatanjem opsega Holokausta i njegove specifi¢nosti bez premca u nasoj proslosti. Holokaust, jedan od
najvaznijih dogadaja u modernoj istoriji, proucavao se i mora se nastaviti proucavati istorijskim metodama i
alatima. Istovremeno, niko ne moze pore¢i lekcije kojima nas Holokaust uci, kakve su: mo¢ propagande, empatija,
kako biti bolji gradanin itd. U procesu proucavanja Holokausta, mozemo postati svesni nasih ljudskih prava i
nase odgovornosti da delujemo u sluc¢ajevima kada se ona krée.

Kada se sprovodi planski, pazljivo i u pravom kontekstu, poredenje doprinosi dubljem razumevanju istorije
Holokausta i principa ljudskih prava. Koriste¢i relevantne okvire za poredenje, kakav je kontekst ljudskih prava,
osiguravamo da Holokaust ne bude pojednostavljeno i olako uporedivan sa drugim oblicima progona ili koristen
kao opsta metafora za sve $to je loe u drustvu koje posmatramo. Vazno je osigurati da se Holokaust ne koristi
kao alat za manipulaciju u politicke i ideoloske svrhe. Re¢ima Eli Vizel (Elie Wiesel), ,ne samo da smo odgovorni

za secanje na mrtve, nego smo odgovorni i za to §ta radimo s tim se¢anjima“ (1993).

»Nikada vise“ (eng. Never again) bio je cilj edukatora i donosioca odluka decenijama, ali pretvaranje tog cilja
u stvarnost jo$ uvek je izuzetno tesko. Nakon Holokausta dogodilo se jos genocida; sistemska diskriminacija deo
je svakodnevice velikog broja ljudi $irom sveta; podele na ,mi protiv njih“ jos uvek preovladavaju u politickim
diskursima u Evropi i Sirom sveta; totalitarni rezimi i dalje postoje, a ¢ak su i stabilne demokratije ugrozene

populistickim pokretima koji ne postuju ljudska prava.

I dok na temu istorije Holokausta postoje brojna i opsezna istrazivanja, treba razvijati bolje pristupe kako
bismo ,preveli“ ta istraZivanja u obrazovne prakse. Uéenje o proslosti nije dovoljno ako ljudi ne mogu koristiti
nauceno da bi jacali demokratiju i interkulturalnost u drustvu, sto je, bez premca, jedini nacin kojim se mirnim

putem i dugoro¢no moze suprotstaviti autoritarizmu i krsenju ljudskih prava.

Gregori Vegner (Gregory Wegner) promislja o potencijalu lekcija koje proizilaze iz Holokausta za
poducavanje o gradanskim kompetencijama. On smatra da je obrazovanje o Holokaustu, pogotovo danas, uzevsi
u obzir globalno jacanje ekstremno desnih pokreta, najbolji nacin da istaknemo $ta se moze dogoditi kada je
demokratija ugrozena (Wegner, 1998). Nazalost, poslednjih godina, politicki ekstremizam nastavlja da jaca i
predstavlja ozbiljnu pretnju evropskim drustvima, kao i drustvima u drugim delovima sveta.

Potencijal koji obrazovanje o Holokaustu ima u kontekstu lekcija za sadasnjost je prepoznata od strane
mnogih stru¢njaka i medunarodnih organizacija. Uprkos tome, van Driel (2010) skrece paznju na ¢injenicu da,
dok je s jedne strane velika paznja posvecena istorijskim pitanjima, vaznost borbe protiv stereotipa, predrasuda,
diskriminacije i rasizma u danasnjem svetu se tek letimi¢no provlaci kao sporedna tema. On smatra da bi
mogudi razlog tome mogao biti u ¢injenici da ve¢ina nastavnika nije osposobljena da poducava o predrasudama

i diskriminaciji, temama koje mogu da podstaknu razne emocije kod u¢enika. Uprkos tome, ne smemo se nadati
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da ¢e se neka vrsta ,osmoze“ dogoditi sama od sebe i da ¢e ucenici, uceci o onome sto se dogodilo Jevrejima u

Evropi pre gotovo jednog veka, automatski razviti empatiju i osecaj gradanske odgovornosti.

Za veéinu ljudi i nacija, tesko je prihvatiti komplikovanu i tesku proslost jer ona ugrozava samopouzdanje i
utice, kako na sopstveni identitet, tako i na nacionalne mitove (Ambrosewicz-Jacobs i Szuchta, 2014). Objektiv
ljudskih prava nudi polaziste za analiziranje nepravdi koje je manje nabijeno emocijama, omogucavajuci
nastavnicima da budu otvoreniji u suo¢avanju sa ¢injenicama. Taj pristup moze im pomo¢i da shvate da istorija
nije alat za jaCanje nacionalnog identiteta i ponosa — za §ta se precesto koristi - ve¢ niz dogadaja koje treba
da pokusamo da razumemo $to tacnije, kako bismo ucili iz njih i gradili bolje drustvo. U isto vreme otkriva se
perspektiva da ljudi koji Zive danas nisu odgovorni za ono $to se dogodilo u proslosti. Ipak, oni su odgovorni
za secanje na proslost, za pamcenje Zrtava i prezivelih, i imaju obavezu da teze ka stvaranju bolje sadasnjosti i
buduénosti.

Stavise, obrazovanje o Holokaustu i ljudskim pravima podudara se s interkulturalnim obrazovanjem

u zajednickom cilju da se bavi socijalnom nepravdom i netolerancijom razli¢itosti, kao i da promovise
postovanje razli¢itosti i nediskriminaciju. U 21. veku, poducavati bilo koji predmet, a ne ukljuciti
interkulturalno obrazovanje kao temu koja se provlaci kroz sve segmente, zna¢i poucavatiu ,mehuru”
koji nema dodira sa stvarnoséu u kojoj mladi zive.

Nasa drustva su sve raznolikija i svakodnevna interakcija s ljudima iz razlicitih kultura, uZivo ili onlajn, stvarnost
je veéine ucenika. Iako postoji opsteprihvaceno verovanje da su mlade generacije apati¢ne i nezainteresovane
za politiku, u stvarnosti, angazovanje mladih se udaljava od konvencionalnog ka nekonvencionalnom uceséu i
gradanskom ukljucivanju. To je rezultat ¢injenice da su mladi privuéeni novim drustvenim pokretima, koje Cesto
sami pokrecu i razvijaju (Chryssochoou i Barrett, 2017). Takav kontekst zahteva obrazovanje koje ,uvazava i
promovise razli¢itost, dok istovremeno dovodi u pitanje szafus quo i strukture moci u drustvu® (Nestian-Sandu
i Lyamouri-Bajja, 2018, str. 21). Upravo takvo obrazovanje je interkulturalno.

Toten i Fajnberg (Totten i Feinberg, 2001) navode 17 razloga za poducavanje o Holokaustu, od kojih se
nekoliko poklapa s ciljevima interkulturalnog obrazovanja. To su: istraZivanje koncepata kao $to su predrasude,
diskriminacija, rasizam, antisemitizam, uvazavanje autoriteta, sindrom pasivnog posmatraca, sukobi i resavanje
sukoba, donos$enje odluka i pravda; razumevanje kako ,male“ predrasude lako prerastaju u vrlo ozbiljne; podizanje

svesti o etnickoj i verskoj mrznji; vrednovanje pluralizma i raznolikosti.

Na mestu na kojem se preklapaju obrazovanje o Holokaustu i ljudskim pravima i interkulturalno obrazovanje,
ucenici se mogu susresti s procesima koji ¢e im pomo¢i da:

B uce iz istorije Holokausta kako bi promovisali demokratske vrednosti i ljudska prava;

razumeju ulogu koju je identitet imao u progonu Jevreja i drugih grupa tokom Holokausta, kao i ulogu
koju ima u danasnjim drustvima;

razumeju sopstveni identitet koji je povezan s istorijom i drustvom u kojem Zive;

preispituju nacionalisticke perspektive unutar obrazovanja o Holokaustu;

razumeju svoju odgovornost da priznaju i pamte bol, traume i gubitke do kojih je doveo Holokaust;

ocuvaju jevrejsku bastinu i priznaju doprinos Jevreja istoriji razli¢itih drustava i gradova u kojima vise
nisu prisutni;

B uce o istoriji antisemitizma u proslosti i povezanosti sa savremenim oblicima antisemitizma koji su
prisutni danas;
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B razumeju da je danasnja diskriminacija i marginalizacija Roma u Evropi posledica duge istorije progona,

diskriminacije i genocida nad Romima;

B uce o drugim kulturama kao i o tome kako se ukljuciti u interakciju s ljudima razli¢itog porekla, kulture

i iskustava;

razmisljaju o sopstvenima stereotipima i nadu nacine da ih prevazidu;
razumeju da su se drustva menjala u proslosti i da se mogu menjati i danas;
razviju postovanje za ljudska prava i ljudsko dostojanstvo;

postanu svesni potrebe drustvene akcije kako bi osigurali zastitu ljudskih prava u savremenim drustvima;

ustanu protiv nepravde.

Kako bi se postigli navedeni ciljevi, obrazovni proces mora biti dobro promisljen i planiran. Preporuka je da
se sprovodi medupredmetno, sa nastavnicima iz razli¢itih oblasti, jer se kroz takvu saradnje pokazuje sloZenost
drustvenog i istorijskog konteksta i ljudskog ponasanja i postupanja. DZenifer Lamberg (Jennifer Lemberg) pise
o potrebi za interdisciplinarnom raspravom ,koja bi spojila inovativni nau¢ni pristup u studijama Holokausta,
sa konkretnim razmatranjima pedagogije jer se na taj nacin ukazuje da poducavanje i u¢enje o Holokaustu ima
veze s tim ko smo mi kao ljudska bi¢a” (Lemberg, 2021, str. 113).
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nterdisciplinarni pristup

‘azvoju kompetencija

O Holokaustu se ne moze poducavati kao o bilo kojoj drugoj temi. U¢enju o Holokaustu nije moguce
bez emotivnog angazmana. Istovremeno, ova tema se ne sme koristiti kao izgovor za lekciju o moralu.
Vazno je pomo¢i ucenicima da razumeju pozadinu, uzroke i kontekst koji su doveli do Holokausta, odnosno
vezu sa $irom evropskom istorijom i istorijom antisemitizma. U protivhom, ucenici mogu da misle da je
Holokaust bio izolovan slucaj. Nerazumevanje ovog konteksta moze da dovede do trivijalizacije Holokausta
i memorijalizacije.

Vazno je ucenicima osigurati pristup utemeljenim ¢injenicama o Holokaustu, kako bi njihovo ucenje
pocelo sa jasnom definicijom Holokausta i kako bi nauili da ispravno koriste termine i povezane pojmove.
Ucenje iz primarnih izvora moze pomo¢i za objektivnije razumevanje Holokausta. Suvisno je re¢i da je
potrebna i kriti¢ka analiza izvora, ¢ak i kada se radi o primarnim izvorima. Mnoge od njih stvorili su zlo¢inci
pa analiza kako i zasto je svaki pojedini izvor nastao pomaze ucenicima da bolje razumeju te kompleksne
dogadaje. Istovremeno, proucavanje Holokausta ne sme biti ograni¢eno samo na ¢injenice i brojke, koje
ignorisu ljudsku dimenziju. Istovremeno, ne mogu se predstavljati samo li¢ne price a da ucenici ne razumeju
istorijski kontekst. Koristenje razli¢itih izvora, kao $to su knjizevnost, umetnost, licne price, filmovi i drugi,
moze doprineti razvoju uravnotezenije perspektive kod ucenika. Podrska u¢enicima u razumevanju istorijskog
konteksta Holokausta ,pomaze u boljem razumevanju ¢injenice da je nacisticki progon bio planski sproveden,

ali ne i neizbezan® (Polgar, 2018, str. 20).

Ucenje o Holokaustu moze izazvati snazne emocije, pa zato zahteva prikladnu analizu razmisljanja i
percepcije pojedinca. Uéenici se mogu osecati bespomo¢nim, ljutim ili frustriranim. Priznavanje te ¢injenice
i prethodno spomenutih emocija, moze biti snazna motivacija uenicima da sami pokrenu akciju. Moze ih
podstaknuti i voditi ka stvaranju promena u drustvu u kojem Zive. No, to je moguce samo kada ucenici osecaju
da je okruzenje u kojem uce sigurno i podsticajno i kada mogu povezati sopstveni identitet i vrednosti s
temama o kojima uce.

Piter Kuk (Peter Cook) zagovara stavljanje ,kulture ispred sadrzaja“ (2021), referiSuéi na vaznost stvaranja
kulture sa snaznim demokratskim vrednostima u ucionici, kako bi se u takvom okruzenju mogli obradivati
slozeni i emocionalni sadrzaji. Stvaranje sigurnog okruzenja u kojem ucenici osje¢aju da ih drugi ne osuduju
kada iznose svoje ideje ¢e doprineti njihovom aktivnijem uklju¢ivanju i povezivanju sa sadrzajem o kojem
uce. To se moze posti¢i samo kada se samopostovanje, postovanje prema drugima i postovanje ljudskog
dostojanstva smatraju osnovnim vrednostima u grupnoj interakeiji. Uenici ne treba da budu objekti pedagoske
intervencije, ve¢ aktivni ucesnici i deo kreativnog procesa. ,Za poducavanje istorije, to znaci da proces ucenja
mora biti otvoren za ono §to se uenicima ¢ini relevantnim, znacajnim i povezanim s njihovom sopstvenom
stvarno§c¢u i identitetom. Taj proces mora ih podsticati da izraze svoje videnje i interpretacije, dok pritom
postuju druge” (Lenz, 2016).
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Istorijski, postoji bliska veza izmedu Holokausta i razvoja modernog okvira ljudskih prava:
imajuéi na umu zlo¢ine i strahote pocinjene tokom Drugog svetskog rata, Holokaust je bio podsticaj

za osnivanje Ujedinjenih nacija, za stvaranje Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima, kao i za

uspostavljanje pravnog sistema koji $titi ta prava. Uprkos tome, stvaranje veza izmedu proslosti i

sada$njosti zahteva od nastavnika veliku pripremu, kao i postovanje istorijske istine, vrednujuéi pri
tom demokratska nacela i razli¢itost, volju za saradnju sa ostalim nastavnicima i nastavak traganja za

prikladnim metodama koje ¢e podstaknuti uéenike na refleksiju.

Nastavnici imaju na raspolaganju izvrsne izvore za poducavanje o Holokaustu', kao §to su Preporuke za
poducavanje i ucenje o Holokaustu Medunarodne alijanse za secanje na Holokaust (IHRA), Smernice za poducavange
o Holokaustu Americkog muzeja Holokausta (USHMM) i mnoge druge. T1 izvori, zajedno s prakti¢nim iskustvom,
ne samo Instituta Olga Lengel, ve¢ i partnera u Evropi i rad sa hiljadama nastavnika, posluzili su kao inspiracija
za ovaj priru¢nik. Njegova dodatna vrednost je i interdisciplinarni pristup, koji uklju¢uje najvaznije delove svake
discipline, s ciljem da podstakne ucenicko razumevanje povezanosti izmedu proslosti i sadasnjosti, te njihovo
osnazivanje da postanu aktivni gradani koji se suprotstavljaju nepravdi.

Obrazovanje o ljudskim pravima Cesto se opisuje kao nadin da se udi o, 470z i za ljudska prava.

B Ucenje o Jjudskim pravima odnosi se na poznavanje istorije i mehanizama ljudskih prava, institucija i
pravnog sistema, te vaznosti i sadrzaja ljudskih prava.

B Ucenje kroz ljudska prava odnosi se na ucenje koje ukljucuje obrazovne pristupe i alate koji odrazavaju
ideje u pozadini ljudskih prava. Takav obrazovni proces organizovan je na demokratski nacin, podstice

aktivno ucestvovanje i postovanje ljudskog dostojanstva svakog ucenika.

B Ucenje za ljudska prava odnosi se na delovanje za zastitu tih prava i ponasanje na nacin koji sprecava
i odbija nepravdu, nejednakost i krenje ljudskih prava.

Intedisciplinarni pristup u kojem se odvija ucenje o, 470z i za ljudska prava, zajedno s obrazovanjem o
Holokaustu i interkulturalnim obrazovanjem, nudi u¢enicima sveobuhvatan okvir za razumevanje istorije koja je
povezana sa sadasnjo§c¢u, kao i razumevanje sopstvenog identiteta i identiteta drugih uc¢enika u odeljenju. Takvim
obrazovanjem, ti se identiteti povezuju s istorijom uopste, a posebno s istorijom Holokausta. Dok su ucenici
Cesto zainteresovani za pitanja vezana za ljudska prava, oni ,nisu svesni kako su u istoriji krSenja ljudskih prava
bila rezultat drustvenih, ekonomskih i politickih uslova i procesa, i kako borba za ljudska prava ima sopstvenu
istoriju (Tibbitts, 2016, str. 94). Interdisciplinarni pristup moze da podstakne ucenike da se ukljuce u raspravu
o istoriji, sadasnjosti i budu¢nosti. Moze ih motivisati i za doprinos o¢uvanju dostojanstvenog secanja na ljude

koji su u proslosti bili dehumanizovani.

Za Azdeh Alaji (Azdeh Aalai), priznavanje da se ,niti svako iskustvo, niti istorijski dogadaj ne mogu u
potpunosti shvatiti ili usvojiti“ je kljuéno. To priznavanje ima snazan potencijal za razvoj, kako kod ucenika
tako i kod nastavnika“ (Aalai, 2020, str. 215). U tom smislu, ona zagovara izbor teme kao jedan od nacina da se
nastavnicima omogudi da izbegnu problemati¢ne delove obrazovanja o Holokaustu, kao §to su ,pojednostavljivanje
zlo¢ina, nudenje ,lakih® ili preteskih zakljucaka i preopterecivanje ucenika“ (Aalai, 2020, str. 210). Tema je
objektiv koji u¢enicima nudi okvir, omogucujuéi im da prolaze tako slozenim i tesko shvatljivim dogadajima.
Objektiv ljudskih prava je perspektiva kroz koju ucenici mogu pokusati shvatiti te zlo¢ine. Umesto nastojanja
da im se ponudi ve¢ pripremljen odgovor, ovaj pristup daje ucenicima bogatiju perspektivu i vodi ih prema

prepoznavanju vece sloZenosti.

! Lista smernica i resursa je dostupna u poslednjem poglavlju.
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Referentni okvir kompetencija za demokratsku kulturu, koji je objavio Savet Evrope 2018. godine,

moze posluziti kao alat koji ¢e voditi nastavnike u planiranju i evaluaciji njihovih interdisciplinarnih

aktivnosti (nastavnih i vannastavnih).

Referentni okvir predstavlja pristup utemeljen na kompetencijama za obrazovanje i predlaze konceptualni
model kompetencija. Taj model sadrzi 20 kompetencija koje su podeljene u 4 kategorije: vrednosti, stavovi, vestine,
i znanje i kriticko razumevanje (vidi grafikon 1). Te kompetencije predstavljaju psiholoske resurse koje treba
razviti kako bi se prikladno i ué¢inkovito odgovorilo na zahteve, izazove i prilike koje su prisutne u demokratskim
i interkulturalnim situacijama (Barrett, 2020).

Vazan aspekt tog modela je ¢injenica da je znanje povezano s kritickim razmisljanjem, $to znaci da je
usvajanje novih znanja vredno samo kada podrzava kriticko razumevanje naucenog i omogucava uspostavljanje
veza i znacenja medu tim znanjima (Rus, 2019). U obrazovnom procesu, taj je model preslikan na potrebu za
stvaranjem prilika za u¢enike da procesuiraju, prodiskutiraju i uklju¢e novo znanje u svoje poglede na svet,
osiguravajuéi time razumevanje naucenog i povecavajuci $anse da bude dugoro¢no upaméeno. Drugi vazan
aspekt tog modela je vazna uloga koju on daje vrednostima kao klju¢nim elementima kompetencija. Razvojem
znanja, vestina i moguénosti bez snaznih demokratskih vrednosti izlazemo se riziku za stvaranje drustava koja

su upravo suprotno od onog $to podrazumevamo pod ,nikad vise®.

U obrazovnim procesima, kompetencije za demokratsku kulturu mogu biti razvijene u klasterima. Oni
su snazno medusobno povezani i, u svakoj mogucoj situaciji, ukljucujuéi procese ucenja, osoba moze koristiti
i razvijati viSe od jedne kompetencije. Iz tog razloga, interdisciplinarni proces ucenja je prikladan za razvoj

kompetencija za demokratsku kulturu.
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Vrednosti Stavovi

- Vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih Otvorenost prema drugim kulturama kao

prava i drugim uverenjima, pogledima na svet i
- Vrednovanje kulturne raznolikosti praksama
- Vrednovanje demokratije, pravde, postenja, - PoStovanje

jednakosti i vladavine prava - Gradanski duh

- Odgovornost
- Samoefikasnost
- Tolerancija prema dvosmlslenosti

Kompetencije

- Znanje i kriticko razumevanje sebe

- Znanje i kriticko razumevanje jezika i
komunikacije

- Znanje i kriti¢ko razumevanje sveta:
politike, prava, ljudskih prava, kulture,
kultura, religija, istorije, medija, ekonomije,
okoline, odrzivosti

- Autonomne vestine uéenja

- Vestine analitickog i kritlckog razmisljanja
- Vestine slusanja i opazanja

- Empatija

- Fleksiblinost i prilagodljivost

- Jezicke, komunikativne i viSejezicke vestine
- Vestine za saradnju

- Vestine za reSavanje sukoba

Znanje i kriticko
Vestine razumevanje

Slika 1. Model kompetencija za demokratsku kulturu. I1zvor: Referentni okvir
kompetencija za demokratsku kulturu Saveta Evrope (RFCDC), vol. 1.

Savet Evrope je predloZio Referentni okvir (eng. Reference Framework of Competences for Democratic Culture
- RFCDC) kao pocetni alat pomocu kojeg se obrazovanje o ljudskim pravima i interkulturalno obrazovanje
mogu poducavati unutar obrazovnih sistema zemalja ¢lanica. Upotreba tog alata, povezana s obrazovanjem o
Holokaustu, moze se isprobati u nekoliko programa treninga za nastavnike koje provodi Institut Olga Lengel sa
svojim partnerima u Evropi. Vise od 100 nastavnika bilo je uklju¢eno u procese definisanja tih kompetencija, koje
njihovi u¢enici mogu razvijati ucestvujuéi u aktivnostima u sklopu obrazovanja o Holokaustu, i zaklju¢ili su da
je ovaj okvir koristan alat za planiranje obrazovnih aktivnosti, kao i za procenu ucinka tih aktivnosti na uc¢enike
te za identifikovanje kompetencija koje su potrebne u radu nastavnika koji su demokratski i interkulturalno

orijentisani.

Koris¢enje Referentnog okvira Saveta Evrope u planiranju, primeni i proceni interdisciplinarnih obrazovnih
aktivnosti koje uklju¢uju obrazovanje o Holokaustu i ljudskim pravima i interkulturalno obrazovanje daje
nastavnicima ¢vrst model kompetencija i alat koji ih vodi kroz stvaranje aktivnosti koje su uskladene sa akademskim
standardima, koje su ukljucive i smislene. Sve obrazovne aktivnosti koje su predstavljene u ovom priru¢niku

izradene su temeljeno na tom okviru.
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Metodoloska pitanja

Edukatori, kao §to su Marija Montesori (Maria Montessori), DZon Djui (John Dewey), Paolo Freire (Paulo
Freire) i Dejvid Kolb (David Kolb), zagovarali su misljenje da je u¢enje najuticajnije kada su oni koji uce aktivno
ukljuéeni i povezani sa sadrzajem. Metodologije kao $to je ucenje istrazivanjem, iskustveno ucenje ili projektno
ucenje su prikladne za interdisciplinarni pristup koji kombinuje obrazovanje o Holokaustu, ljudskim pravima i

interkulturalno obrazovanje.

Poducavanje istrazivanjem (eng. Inqguiry-based teaching) temelji se na postavljanju dubokih pitanja o
zivotu, o ljudskom ponasanju, o drustvu. Korisé¢enje takvih pitanja kao pocetne tacke vodenog obrazovnog procesa
znadi da ,nastavnik razume brojne nacine na koje se moze pristupiti sadrzaju, izabrati koja pitanja postaviti, a da
ona budu korisna pojedinoj grupi ucenika u ucionici i kako voditi svoje u¢enike prema postavljanju sopstvenih
pitanja“ (Lemberg and Pope IV, 2021).

U tom procesu, ne treba pozurivati ka traganju za odgovorima. Bez dovoljno vremena i prilika da ucenici
istraze istoriju iz ljudske perspektive i da uspostave smisao izmedu povezanosti njihove sopstvene stvarnosti i
istorijske stvarnosti koju proucavaju, davanje odgovora na istrazivacka pitanja nema vrednost. ,Cesto podsticem
grupe da sede u ti$ini s pitanjima koja su im postavljena i motiviem svaku osobu da istrazi pitanje u kontekstu
svog Zivota i srca. Za mene, to znadi poducavati sa ljudima i za ljudskost“ (Zagray Warren, 2021, str. 106). Kada
ucenici u¢e o Holokaustu, Cesto zavrse s vise pitanja nego $to su ih imali na pocetku. Kada se radi o pitanjima o
ljudskom stanju i patnjama drugih, svaki novi odgovor otvara barem jo$ jedno novo pitanje za dalje istrazivanje.

Kako bismo zaista ukljucili u¢enike u obrazovni proces o Holokaustu i ljudskim pravima, istrazivanje moze
ukljuivati pitanja kao sto su: Kako je bilo moguce da do Holokausta dode? Zasto bas Jevreji? Sto su obi¢ni gradani
tada znali o Holokaustu? Zasto su druge evropske zemlje saradivale s nacistima? Koja je bila uloga razli¢itih
hri¢anskih crkvi> Mogu li drzave koje su bile neutralne u ratu tvrditi da su bile neutralne i u Holokaustu? Sta
znaci biti proaktivni pomagac ili nemi posmatra¢? Kako mozemo postati aktivni gradani? Pod kojim uslovima
mozemo odbiti da poslusamo naredenja? Kako znamo kada je pravo vreme za akciju? Jesu li neka ljudska prava
vaznija od ostalih?

Takva pitanja mogu usmeravati ucenike u procesu istrazivanja, prilikom kori¢enja razlicitih izvora, kako
bi stvorili kategorije za istrazivanje, da razviju nijansirano razumevanje proslosti i da razmisle o nacinima kako
proslost utice na sadasnjost i kako sadasnjost uti¢e na buduénost. Oni treba da produ kroz ulogu istoricara i
ulogu obi¢nog gradanina kako bi razumeli svoj sopstveni identitet i ulogu u drustvu. U tom smislu, koris¢enje

prikladnih izvora i ¢injenje Holokausta relevantnim za moderne izazove, klju¢ni su aspekti obrazovnog procesa.
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Iskustveno ucenje (eng. Experiential learning) je proces ulenja iz slicnog iskustva i promisljanja.
Demokratske kompetencije ne mogu se jednostavno nauciti, one moraju doi iz iskustva i redovno se primenjivati.

David Kolb je, na osnovu prethodnog rada Djuia, Levina i Pijazea, razvio ciklus iskustvenog uc¢enja kao
procesa od Cetiri koraka. Taj proces zapocinje od odnosa ucenika prema temi, iz njihovog Zivotnog iskustva. Kroz
proces promatranja i promisfjanja, uenici uspostavljaju osecaj vlasnistva nad nauc¢enim. Zakljucci promisljanja su
zatim povezani s apstraktnim razmisljanjem kako bi se stvorili koncepti, koji se mogu iskoristiti (transformisati)
u novim situacijama, kako bi se nauceno koristilo u praksi. Kada se naucene kompetencije koriste u novim
kontekstima, one su ojacane i ¢ine bazu za novi ciklus uc¢enja.

Konkretno
r iskustvo
e Angazovanje u tematskim
/z aktivnostima, najbolje
/ U manjim grupama
Aktivno
eksperimentisanje

Prakti¢na primena razvijenih
kompetencija

N Konceptualizacija

~ Razmatranje ideja i koncepata
~ i njihovo povezivanje sa
prethodnim znanjem
i razumevanjem

Slika 2. Prilagodena verzija Kolbovog modela iskustvenog ucenja

Promena se dogada kada ucenici postanu aktivni subjekti u svetu, kada se njihova iskustva pretvore u
stavove (Hoggan, 2016) i ,kako bi podstakli tu transformaciju, moramo izloziti u¢enike stavovima koji mogu biti
suprotni njihovima“ (Cranton, 2002, str. 66). Ipak, samo ,recitovanje® razlicitih stanovista u¢enicima ima vrlo
malo potencijala da uti¢e na promenu njihovih perspektiva. Klju¢no je ukljuéiti ih u proces aktivne interakcije s
ljudima, tekstovima, video snimcima ili predmetima koji predstavljaju razlic¢ite poglede, koji preispituju njihove
stereotipe i status quo, kao i nacionalisticke perspektive u poducavaniju istorije. Kada to aktivno eksperimentisanje
prati vodeni proces refleksije, ono povecava otvorenost ucenika, njthovu empati¢nost i sopstvenu povezanost s
prosloséu. To moze voditi prema poveéanom interesu za ucenje i doprino$enje njihovim zajednicama.

Saradnja u ucenju je vazan deo iskustvenog ucenja. Ono poboljsava razumevanje slozenih koncepata i
unapreduje vestine reSavanja problema, omogucujuéi u¢enicima da osmisle resenja koja pokazuju vecu kreativnost
i prakti¢nost. Ono takode pomaze izgraditi grupnu koheziju i moze doprineti smanjenju podela medu ¢lanovima
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grupe. Rad u grupama daje ucenicima moguénost da ukljuce svoja iskustva, izraze svoje misli i imaju odreden

uticaj na proces ucenja.

Projektno ucenje (eng. Project-based learning, PBL) je metodologija koja ukljucuje ucenike, kao aktivne
ucesnike, u probleme stvarnog sveta koji su za njih relevantni. Rad u¢enika kroz duzi vremenski period, kako bi
zavrsili znacajne, dubinske projekte, vodi prema razvoju raznolikih vestina i kompetencija. U projektnom ucenju,
ucenici rade saradujuci, u manjim ili ve¢im grupama, kao i individualno. Dele svoje znanje, misli i razmisljanja,
donose odluke o sadrzaju ucenja, istrazivanja, diskusijama i Cesto nailaze na poteskoce. Kada u¢enici samo pamte
¢injenice ili lako pronadu odgovore, Sanse da ¢e taj sadrzaj brzo zaboraviti su velike. S druge strane, dopustanje
ucenicima da se bore s idejama i dodu do sopstvenog razumevanja, vodi prema razvoju raznolikih i usvojenih
kompetencija i omogucava im da steknu visi nivo autonomije u svom ucenju.

U projektnom ucenju nastavnici uspostavljaju ravnopravniji odnos prema ucenicima, odri¢udéi se dela svoje
tradicionalne ,mod¢i“. Njegova/njena/njihova uloga nije toliko da isporuc¢uju informacije, koliko da vode proces
ucenja i omogucuju ucenicima da donose odluke, otkrivaju, postavljaju pitanja i sami unapreduju sopstveni
proces ucenja trazeci izvore koji im mogu pomo¢i u pronalazenju odgovora, i na kraju, podele nauceno sa sirom
publikom. Uglavnom su ukljuceni spoljni stru¢njaci ili partneri iz zajednice, kako bi podrzali obrazovni proces.
Ucenici razvijaju produkt ili prezentaciju, a zatim predstavljaju ostalim ucenicima ili spoljnim gostima. Sledi proces
davanja povratnih informacija i izmena, kao i pazljiv proces refleksije, kako bi se podrzao proces u¢vriéivanja i
uvazavanja razvijenih kompetencija.

Glavni cilj projektnog ucenja nije stvaranje ,najboljih“ projekata ili rezultata. Fokus je na procesu i na iskustvu
ucenja. Sam projekat je samo sredstvo pomocu kojeg ucenici razvijaju svoje kompetencije. Kvalitet zavr$nog
proizvoda je sekundaran. S druge strane, kvalitet procesa je ono na $ta bi se nastavnik trebao usredsrediti, kako
bi osigurao da su ucenici ukljuceni, da donose odluke, daju i primaju povratne informacije i, najvaznije, da imaju
prilike da dubinski reflektuju o procesu, rezultatima i naucenim lekcijama.

Refleksija (eng. Reflection) ima vrlo vaznu ulogu u svim prethodno opisanim metodologijama. Njeno
ukljucivanje kao sastavnog dela svake obrazovne aktivnosti, ima potencijal da pomogne u¢enicima da u¢vrste svoje
kompetencije, kao i da pomogne nastavnicima da nauce vise o pogledima na svet svojih uc¢enika. Vreme refleksije
je odli¢na prilika za ucenike da formuliSu i izraze svoje misli i stavove. Sprovodenjem procesa razmisljanja, tokom
ili na kraju svake obrazovne aktivnosti, nastavnik moze bolje razumeti kako su ucenici doziveli tu aktivnost, $ta
su iz nje naudili i kako su je povezali sa svojim prethodnim znanjem i razumevanjem, kao i sa svojim Zivotima.
To moze voditi nastavnike da u buduénosti pripreme obrazovne aktivnosti koje su prilagodene posebnom
kontekstu i interesima uéenika. DuzZina i sadrzaj procesa refleksije mora biti prilagoden tipu aktivnosti koja je
sprovedena. Za projektno ucenje, refleksija je uglavnom fokusirana na tri aspekta: na proces — kako su ucenici
doziveli proces i §ta bi napravili drugacije u buduénosti, na rezultate — kako su ucenici doziveli rezultate; i na
razvijene kompetencije — nacine na koji ¢e ucenici koristiti steCene kompetencije u buduénosti.

Te metodologije prikladne su za medupredmetne pristupe i najbolje ih je primeniti kada nastavnici Zele
pojacati saradnju medu uéenicima, kao i kada su oni sami ukljuceni u saradnju s drugim nastavnicima u 8koli,

koji poducavaju razli¢ite predmete, ili ¢ak s nastavnicima iz razli¢itih skola ili drugih drzava.”

2 Knjizica o nacionalnoj i medunarodnoj saradnji medu edukatorima o Holokaustu i ljudskim pravima dostupna je na:

https://www.intercultural.ro/en/booklet-collaboration-holocaust-human-rights-educators/
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Obrazovne akt

vNOSTI

Ove aktivnosti razvijene su kako bi inspirisale nastavnike da ukljuce svoje u¢enike u interdisciplinarne procese
ucenja. Grupisane su prema $est glavnih tema koje su relevantne za interdisciplinarni pristup Holokaustu, ljudskim
pravima i interkulturalnom obrazovanju. Nekoliko aktivnosti predlozeno je za svaku temu. Nastavnici mogu
izabrati one koje su najrelevantnije za njihove u¢enike i kombinovati ih na na¢ine koji odgovaraju specificnostima
njihovog okruzenja. Svaka aktivnost ima opcije za jednostavnije i slozenije akcije. Prilagodavanja lokalnom
kontekstu i potrebama ucenika se podrazumevaju. Aktivnosti su predvidene za srednjoskolce, ali veéina njih
se s odredenim adaptacijama moze koristiti za rad sa uCenicima osnovnih $kola. Kod odabira aktivnosti, vazno
je uveriti se da ucenici dovoljno poznaju kontekst kako bi se u celosti ukljucili u njih i da se o Holokaustu ne
poducava izvan konteksta.

Predlozene aktivnosti ne fokusiraju se na glavne istorijske ¢injenice o Holokaustu. One su utemeljene na
pretpostavci da ucenici ve¢ imaju osnovno znanje o Holokaustu i o svetskoj istoriji pre Holokausta. U vezi sa
tim, ucenici ne moraju biti stru¢njaci za Holokaust kako bi bili ukljuceni u te aktivnosti. Stavise, aktivnosti ne
moraju biti sprovedene kao vannastavna aktivnost. Mogu biti uklju¢ene u redovnu nastavu i povezane s drugim
aktivnostima koje imaju za cilj razvoj temeljnog znanja istorije. PredloZene aktivnosti pozivaju ucenike da se
ukljuée u dublje promisljanje i podupiru ih u nastojanju da naprave veze izmedu proslosti i sadasnjosti. Dok se
neke od aktivnosti mogu koristiti kao nastavak lekcija iz istorije, druge se mogu koristiti kao pocetna tacka kada
Zelimo objasniti neki od aspekata istorije Holokausta, s obzirom da imaju potencijal da motivisu ucenike da nauce
vise. Nadamo se da ¢e te aktivnosti inspirisati nastavnike da sprovode ve¢i deo svog vremena na interaktivan

nacin, ¢ak i s aktivnostima koje su usmerene na usvajanje istorijskog znanja i informacija.
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Stereotipi, predrasude, diskriminacija

Ljudsko dostojanstvo

Cilj ove aktivnosti je pomo¢i uc¢enicima da razumeju ljudsko dostojanstvo, ne kao apstraktni koncept, nego
kao unutrasnju vrednost svakog ljudskog bica, i podstaci ih da razviju svest i vestine za postovanje ljudskog

dostojanstva svih ljudi oko sebe.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava

postovanje

|

|

B empatija
B znanje i kriticko razumevanje sebe
|

znanje i kriticko razumevanje istorije.

Broj u¢esnika: 10-30

Izvori i materijali:

—  Bela tabla / Flipéart papir
—  Markeri

Trajanje: 2 sata i 30 minuta. Aktivnost je podeljena u dva dela, svaki traje 1 sat i ukljucuje zadatak izmedu

dva dela, koji traje oko pola sata.

Saveti za nastavnike:

Ova aktivnost pomaze ucenicima da povezu apstraktne koncepte, kao $to je ljudsko dostojanstvo i konkretne
osecaje i ponasanja. Za njih je vazno da razumeju da, iako moraju razmisljati o raznim slu¢ajevima kada je ljudsko
dostojanstvo ugrozeno, nikada se smeju izjednacavati patnju. Iako je ova ¢injenica nekoliko puta spomenuta
u Priru¢niku, svakako je potrebno naglasiti je opet. Patnja je nesto vrlo li¢no i nikada se ne sme izrazavati
u brojevima. U tom kontekstu, analiziranje ponasanja koja povreduju, koja ocrnjuju, koja diskriminisu, koja
dehumanizuju, kroz koncept ljudskog dostojanstva pomoc¢i ¢e ucenicima da postanu manje strogi kad odlucuju

kako ¢e tretirati druge ljude i da bolje razumeju $ta podrazumeva jednakost.
Opis aktivnosti:

Kroz ovu aktivnost ucenici su ukljuceni u proces refleksije o svojim Zivotima i ose¢ajima, kao i o Zivotima

i osecajima ljudi koji su bili meta tokom Holokausta.

1/
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Prvi deo:

1. Nastavnik razvrstava ucenike u grupe od 4 do 5 ¢lanova i daje im zadatak da izlistaju primere uvredljivog
ponasanja i stavova koje su primetili u §koli (kod ucenika i odraslih). Npr. razne oblike diskriminacije,

nedostatak postovanja, agresivnost, uznemiravanje, zlostavljanje, verbalno ili psihicko nasilje itd.

2. Zatim, nastavnik zadaje u¢enicima da nastave da rade u grupama i da podele primere ponasanja/stavova
koji su vredali njih li¢no, koje su iskusili u nekom trenutku njihovog Zivota (u koli ili van nje) i da
izraze kako su se zbog toga osecali.

3. Ugenici su zamoljeni da podele svoja ose¢anja koja su iskusili kao posledicu stava/ponasanja. Nastavnik
zapisuje listu ose¢anja na tabli/flipcartu i pokrece diskusiju sa slede¢im pitanjima:

Sta mislis, zasto ljudi svojim stavovima/ponasanjem vredaju druge?

Zasto ti stavovi/ponasanja uti¢u na nas?

Sta je zajednicko tim ose¢anjima?

o 0 T ®

Sta mozemo uciniti da se suprotstavimo takvim stavovima/ponasanjima? Nastavnik zapisuje

predloge.

4. Nastavnik ispisuje koncept ljudskog dostojanstva i uklju¢uje uc¢enike da podele s ostalima §ta taj koncept
za njih znaci. Nakon toga, nastavnik objasnjava koncept ljudskog dostojanstva kao temeljni okvir
ljudskih prava, $to je navedeno u ¢lanu 1. Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima: ,Sva ljudska bi¢a

su slobodna i jednaka u dostojanstvu i pravima.*

5. Ucenicima dobijaju dole navedeni odlomak i zadatak da zapisu svoja razmisljanja.

Hana Levi-Has (Hanna Levy-Hass), jugoslovenska uiteljica koja je bila zarobljena u koncentracionom
logoru Bergen-Belsen, zapisala je u svom dnevniku:

8. novembar 1944.

Mi nismo umrli, ali smo mrtvi. Uspeli su ubiti u nama ne samo nase pravo na Zivot u sadasnjosti i, za mnoge od
nas, da budu sigurni, i pravo na buduci Zivot... ali $to je najtragicnije, sto su sadistickim uskracivanjem svega, uspeli
ubiti u nama svaki osecaj ljudskog Zivota u prosiosti, sve osecaje normalnog ljudskog bica kojem je dodeljena normalna
proslost, cak do same svesnosti o postojanju u nekom trenutku kao ljudskog bica vredna tog naziva.

U glavi prevrcem misli, i Zelim da. . . i ne secam se apsolutno nicega. 1o je kao da me nikada nije bilo. Sve je izbrisano
iz mog uma. Tokom proih nekoliko nedelja, ipak smo iznutra donekle bili povezani s nasim proslim Zivotima; jos smo
imali snove, secanja. Ali Zivot pun poniZenja i propadanja u logorima tako je brutalno razrezao nasu povezanost da

Je svaki moralni pokusaj da se udaljimo i najmanje od mracne stvarnosti koja nas okruzuje zavrsila kao groteskna —

beskorisna muka. Nase duse kao da su zatocene u kori koju nista ne moze smeksati ili slomifi. ...

18. novembar 1944.

Uprkos svemu, moj rad s decom se nastavija... Ocajnicki koristim svaku Sansu, koliko god malu, da okupim decu
zajedno kako bi u njima i u sebi odrZala cak i nagmanju mentalnu ostrinu, kao i osnovne osecaje ljudskog dostojanstva (...)
Radim taj zadatak spontano, cak instinktivno, rekla bib, zbog neodoljive potrebe u mojoj dusi —u retkim trenucima
kada je uspem probuditi— i zbog neodoljive potrebe koju jasno mogu osetiti da dolazi iz dusa dece. Oni prihvataju moje

vodstvo, uzbuduju se, Zele Ziveti, Zele se veseliti, fo je jace od njih. Koje slamanje srca!
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Drugi deo:

6.

10.

Nastavnik razvrstava ucenike po grupama od 3 do 4 ¢lana i zamoli ih da podele sa drugima $to su
napisali.
Nekoliko uc¢enika dobijaju zadatak da naglas, pred celom grupom, procitaju $ta su napisali.

Ucenici treba da u malim grupama prodiskutiraju sledei citat: ,Kada je u pitanju ljudsko dostojanstvo,
ne mozemo praviti kompromise“ Angela Merkel. Svaka grupa treba napisati zakljucke njihove rasprave
i prezentovati ih celom razredu.

Nastavnik prikazuje listu ucenickih ideja kako se boriti protiv uvredljivih stavova/ponasanja i pita
ucenike mogu li u ovom trenutku smisliti jos neke ideje. Nastavnik prikuplja papire sa zaklju¢cima
ucenickih grupnih rasprava. Na kraju polugodista ili skolske godine moze posvetiti jo§ malo vremena
kako bi se uc¢enicima pokazale njihove refleksije i kako bi se prodiskutovalo kako su se njihovi stavovi

promenili u meduvremenu i $ta bi dodali/promenili u tekstu.

Ucenici treba da razmisle o jednoj stvari koju svako od njih moze uraditi drugacije od sad pa ubuduce
(zasnovano na listi ili uz dodadavanje neceg novog), §to ¢e doprineti dostojanstvenijem svakodnevnom
iskustvu za sve u skoli. Ucenici rade u grupama, ali svaki pojedinac mora izabrati jedno ponasanje,

zapisati ga i obavezati se da ¢e ga primenjivati svakodnevno.

Nastavak:

>

Nastavnik moZe ucenicima dati zadatak da proéitaju graficku novelu Arta Spiegelmana ,Maus®.
Prodiskutovati na ¢asu iz perspektive ljudskog dostojanstva. Zamoliti u¢enike da zapisu svoje refleksije
i utiske i da ih podele sa ostalima u razredu ili u skoli.

Ucenici mogu kreirati i sprovesti kampanju podizanja svesti o ljudskom dostojanstvu i jednakosti.
Ucenici mogu prosititi svoju refleksiju o ljudskom dostojanstvu baveéi se temom govora mrznje na
internetu.’

3

Za dalje ideje o obrazovnim aktivnostima usmerenim na borbu protiv govora mrznje kroz obrazovanje o

ljudskim pravima, konsultujte resurse Saveta Evrope kao $to su Bookmarks, koji su dostupni na preko 20 jezika:
https://www.coe.int/en/veb/no-hate-campaign /bookmarks-connexions
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Identitet i stereotipi

Pregled:
Ova aktivnost pomo¢i ¢e ucenicima da promisljaju o svom vlastitom identitetu, o ulogama koje je identitet
imao tokom Holokausta i o vezama izmedu identiteta i stereotipa.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
postovanje
empatija

znanje i kriticko razumevanje sebe

znanje i kriticko razumevanje istorije.

Broj ucesnika: 10-30

Izvori i materijali: Dodaci 11 2

Trajanje: 3 sata. Aktivnost je podeljena u tri dela, koja traju po sat vremena svaki. Ukljucuje i zadatak izmedu
prvog i drugog dela koji traje oko pola sata, zavisno od interesa i uzrasta ucenika.

Saveti za nastavnike:

Baviti se stereotipima s u¢enicima je uvek izazovan zadatak. Ucenici ¢esto nisu svesni sopstvenih stereotipa ili
ne Zele priznati da imaju stereotipe da bi ostavili pozitivnu sliku o sebi, kao dobrim osobama. Ponekad i nastavnici
imaju stereotipe pa se ni oni ne mogu u potpunosti posvetiti sprovodenju takve aktivnosti. Iz navedenih razloga,
vazno je da nastavnici pokusaju analizirati svoje vlastite stereotipe i da o njima diskutuju s ostalim nastavnicima,
o tome kako i za$to su nastali ti stereotipi i kako ih prevazici. Stereotipi se prenose sa generacije na generaciju u
razli¢itim oblicima: putem medija, knjizevnosti, umetnosti, svakodnevnim jezikom, $alama i vicevima itd. Jednom
kada razumemo da nije nasa krivica $to imamo stereotipe, da su nam oni preneseni socijalizacijom i obrazovanjem,
mozemo savladati krivicu i poceti raditi na njithovom dekonstruisanju, umesto da se pretvaramo da ih nemamo.
Kako bismo razvijali jednako i pravedno drustvo, klju¢no je pomodi uenicima da se ne osecaju krivima $to
imaju stereotipe, ve¢ da se ose¢aju odgovornima za rad na njihovom uklanjanju, kako ih ne bi prenosili dalje.

Kada sa ucenicima razgovaramo o stereotipima, bitno je pronaéi ravnotezu izmedu: 1) pomoéi uéenicima
da razumeju §ta su stereotipi i 2) izbegavanja prenosenja na njih stereotipa koje ranije nisu imali. Iz tog razloga,
pazljivo razmatranje je potrebno kada nastavnici govore o stereotipima o Jevrejima koje su nacisti $irili. U tom
smislu, pokazivanje fotografija nije preporucljivo.

Glavna svrha prvog scenarija u Dodatku 1. je staviti u¢enike iz privilegovanih grupa u scenario u kojem su
meta mrznje. U¢enici su Cesto stavljeni u poziciju da ose¢aju empatiju prema ljudima koji su neposteno tretirani,
ali mnogo njih nikada nije bilo u situaciji da su sami diskrimnisani. Ovaj scenario menja perspektivu. Znajuci
da su mnogi razredi razli¢iti, vazno je imati na umu da su ucenici koji pripadaju neprivilegovanim grupama
ve¢ prosli kroz sli¢ne situacije i diskutovati s njima o tome, ako spomenu te situacije, s paznjom, empatijom i
postovanjem. Ucenici nikada ne smeju biti prisiljeni da dele situacije diskriminacije ako se ne osecaju ugodno
zbog toga. Ipak, stvaranje sigurnog okruzenja u kojem ucenici mogu podeliti te situacije je odlican nacin, ne
samo za poducavanje o po$tovanju, nego i za vezbanje postovanja.

Za dalje istrazivanje o temi identiteta i odgovornosti, nastavnik moze procitati ,,On Austrian Soil. Teaching
those I was Taught to Hate“ (Na austrijskom tlu. U¢enje onih koje sam naucila mrzeti.) autorke Sondre Perl
(2005), pou¢ne memoare koji nude pedagogiju nade.
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Opis aktivnosti:

Prvi deo:

Istrazivanje identiteta

1.

Ucenici su podstaknuti da promisljaju o svom identitetu i da identifikuju glavne aspekte svog identiteta.
Zadatak im je da nacrtaju ¢oveka (sebe) i da napisu pet najvaznijih odrednica svog identiteta. Uéenici
imaju slobodu da odaberu $to god Zele kako bi naglasili glavne aspekte svog identiteta. Ako je potrebno,
nastavnik moze dati primere odrednica koje mogu biti ukljucene, kao $to su: ¢erka, prijatelj, ljubitel;j
Zivotinja, osoba koja voli da ¢ita, muzicar, sportista, momak, posten itd.

Nakon pojedina¢ne refleksije, ucenici su pozvani da podele svoje odrednice identiteta s grupom od

etvoro ucenika. Svaki ucenik ih moze podeliti koliko god Zeli, ukoliko se ose¢a ugodno.

Nastavnik pita ¢etvoro uenika da podele svoje identitete s celim razredom. Dok uéenici prezentuju,
nastavnik zapisuje (ili pamti) razli¢ite kategorije: rod, roditeljske odnose, etnicitet, hobije, osobine itd.
Nakon §to su svi prezentovali $ta su zeleli, nastavnik pokazuje listu kategorija koje su bile spomenute
i pita ostale ucenike jesu li ukljucili neke kategorije koje nisu spomenute, kao $to su religija, seksualna
orijentacija, politi¢ka pripadnost itd.

Nastavnik vodi kratku refleksiju temeljenu na slede¢im pitanjima:

a. Dali biste rekli da je identitet nesto fiksno ili nesto $to se menja tokom vremena?

b. Definidemo li sami svoj identitet ili ga neko drugi definiSe za nas?

Nastavnik zamoli ucenike da pogledaju ponovo svoje liste i da pokusaju poredati svoje identitetske
odrednice prema vaznosti koju svaka pojedina¢na za njih ima. Nakon toga, nastavnik pita ucenike da
zamisle da:

B im prijatelj kaZe da je pogresno biti (§tagod su uéenici stavili na vrh svoje liste)
i.  Kako biste se osecali?
ii. Kako biste reagovali?
iii. Dali prijatelj ima pravo da to kaze?
B im skola kaze da je pogresno biti (Stagod su ucenici stavili na vrh svoje liste)
i.  Kako biste se osecali?

ii. Kako biste reagovali?

iii. Dali 8kola ima pravo to reéi?

B novi zakon koji je donesen propisuje da je pogresno (Stogod su ucenici stavili na vrh svoje liste)
i.  Kako biste se osecali?
ii. Kako biste reagovali?

iii. Dalivlada ima pravo da donese takav zakon?

Uctitelj objasnjava (ili podseca) ucenike da je tokom Holokausta identitet Jevreja sveden na samo jedan
aspekt — nije bilo vazno da li su Zena, dete, nastavnik, uenici, ljubitelji knjiga (ukljucite ovde odrednice
koje su uéenici naveli ranije), nije bilo vazno jesu li bili religiozni ili ne, jesu li pripadali nekoj politickoj
stranci ili nisu. Nije bilo vazno je li jevrejstvo bilo na vrhu njihove liste ili na dnu. Bilo je vazno jedino
to §to su ih nacisti i njihovi saradnici identifikovali kao Jevreje i da su proganjani i ubijani na temelju
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10.

1.

te jedne odrednice. Nacisti i njihovi saradnici progonili su i Rome, Jehovine svedoke, homoseksualce i

druge grupe, na temelju jednog apekta njihovog identiteta koji su oni smatrali ,problemati¢nim®.

Nastavnik uklju¢uje ucenike u proces refleksije uz pomo¢ slede¢ih pitanja:

Kako su se Jevreji osecali kada su naterani da nose Davidovu zvezdu na odeéi?
Kako su se deca osecala kada im je zabranjeno da idu u skolu?

Kako su se roditelji osecali kada im je zabranjeno da rade svoj posao?

o 0 T ®

Da li su nacisti i njihovi saradnici imali pravo da donesu takve zakone? Objasni svoj odgovor.

Nastavnik objagnjava u¢enicima da su dela koja su nacisti i njihovi saradnici ¢inili bila legalna, u smislu
da su zakoni progli potrebnu proceduru kako bi dobili potvrdu za svoje ciljeve. Moderni okvir ljudskih
prava zabranjuje donosenje takvih zakona. Na primer, ¢lan 2. Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima
navodi: ,Svakome pripadaju sva prava i slobode utvrdene u ovoj Deklaraciji bez razlike bilo koje vrste,
kao $to je rasa, boja koze, pol, jezik, veroispovest, politicko ili drugo misljenje, nacionalno ili drustveno
poreklo, imovina, rodenje ili drugi status.“

Vazno je da nastavnik objasni u¢enicima da svrha ove vezbe nije da se osecaju kao $to su se Jevreji osecali
tokom Holokausta jer je to nemoguce znati. Svako moze da pokusa da zamisli $ta su ti ljudi prolazili i
uciti o njihovim liénim iskustvima iz dnevnika i svedocenja, no ono $ta smo osetili dok smo radili ovu
vezbu ne sme se uporedivati s onim $to su Jevreji osecali u stvarnim situacijama. Uprkos tome, takvo
iskustvo moze da nam pomogne da razvijemo empatiju. Ako je potrebno, nastavnik moze proveriti s
ucenicima da li su shvatili znacenje empatije.

Nastavnik obasnjava da, iako danas imamo zakonodavstvo koje $titi ljude od diskriminacije u Evropi,
u stvarnosti ne mogu svi u potpunosti uzivati svoja ljudska prava. Nastavnik pita ucenike da li znaju

neke grupe koje su i danas diskriminisane, na osnovu nekih od aspekata svog identiteta.

Ucenici imaju zadatak istraziti znacenje stereotipa do sledeceg Casa.
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Drugi deo:

Dekonstrukeija stereotipa

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Nastavnik daje ucenicima prvi scenario iz Dodatka 1 i zadaje im da rade u grupama od ¢etvoro i da
odgovore na sledeca pitanja:

Da li je svet opisan u scenariju dobar ili lo§? Zasto?
Zasto svi mrze odredenu grupu ljudi u scenariju?

Ako se poistovetite s odredenom grupom u prici, kako se osecate nakon Citanja price?

Qo 0 T ®

Ako se ne poistovecujete ni s jednom od grupa spomenutih u prici, kako se osecate nakon

Citanja price?

e. Daliste se susreli s ne¢im sli¢nim u stvarnom Zivotu, povezanim s razli¢itim grupama u vaSem
drustvu?

f.  Dalije to bilo povezano s grupom s kojom se poistovecujete? Ako da, kako ste se osecali?

Ako ne, $ta mislite, kako su se ljudi iz te grupe osecali kada su ¢uli/procitali te stvari? Da li

ste ikada pitali nekoga iz te grupe kako se ose¢ao povodom toga?

Nastavnik informise ucenike da ¢e diskutovati o stereotipima. Pita ih $ta o njima znaju i kako definisu
stereotipe. Ideje zapisuju na tablu ili na zajednicki papir.

Nastavnik naglasava ¢injenicu da su stereotipi preterane generalizacije i pojednostavljivanja koja pripisuju
neke karakteristike (uglavnom negativne) celoj grupi ljudi: ako neko pripada (ili se smatra da pripada)

odredenoj grupi, ta osoba ,mora“ imati te karakteristike.

Nastavnik pita uenike da li su svesni stereotipa koje su nacisti koristili za prikaz Jevreja. Ako ucenici
nemaju prethodno istorijsko znanje o toj temi, nastavnik moze podeliti neke primere stereotipa,
objasnjavaju¢i da su oni obuhvatali sve od fizickog izgleda, politi¢ke pripadnosti (komunisti) do aspekata
kao $to su pohlepa, Zelja da dominiraju svetom itd.

Nastavnik daje uc¢enicima kopiju Dodatka 2 i zadaje im da ga procitaju. Zatim, uenici rade u grupama
od Cetvoro i razgovaraju o izjavi Romana Kenta: ,Naravno, re¢ nije pistolj. Re¢i ne ubijaju odjednom,

ali mogu dovesti do stanja kada ljudi izgube sve inhibicije da ¢ine strasne stvari.”

Grupe prezentuju svoje refleksije, a zatim sledi generalna diskusija, utemeljena na slede¢im pitanjima:

a. Kako se osoba koja je predmet stereotipa oseca?
b. Koje su opasnosti stereotipizacije?

c. Ko ima koristi od stereotipa?
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Treéi deo:

Preduzimanje akcije

18. Jedan ucenik zamoljen je da procita drugi scenario iz Dodatka 1, a razred je pozvan da reflektuje o

19.

razlikama izmedu prvog (koji moze biti procitan ili podeljen opet, ako je potrebno) i drugog scenarija.
Nastavnik zadaje uenicima da rade u grupama od ¢etvoro i da razmisle o konkretnim akcijama koje
mogu uciniti u stvarnom svetu, kako bi promenili stvarnost da bi ona izgledala viSe kao drugi scenario.
Njihov zadatak je da osmisle konkretne akcije koje oni mogu preduzeti, koje mogu preduzeti odrasli
oko njih, ili $kola, ili drzavne institucije ili mediji/drustvene mreze, civilno drustvo, poslovni sektor itd.

kako bi izazvali postojece stereotipe i promovisali vise drustvene akcije.

20. Svaka grupa prezentuje svoja razmisljanja, a zatim sledi opsta rasprava:

a. Dalije bilo lako ili tesko smisliti ideje kako se suprotstaviti stereotipima?
b. Sta mislite, ko promovise stereotipe u vasem drustvu?
c. Daliviimate stereotipe?

d. Sta mozemo uraditi kako bismo se borili protiv nasih sopstvenih stereotipa?

Nastavnik moze podsetiti u¢enike da svi mi imamo stereotipe jer su nam preneseni od roditelja, nastavnika,

medija, knjiga, umetnosti itd. Nije nasa krivica §to imamo stereotipe, ali je nasa odgovornost da ih identifikujemo,

kako bismo prestali da se na njih oslanjamo i da ih prenosimo dalje.

Nastavak:

»  Na kraju serije aktivnosti u¢enici mogu organizovati kampanju kako bi podigli svest o stereotipima i
propagandi.

> UCenici mogu isprobati jedan ili vise Implicit Association testova dostupnih na engleskom na linku:
https://implicit.harvard.edu/implicit/selectatest.html

> Ucenici mogu pogledati TEDTalk: 7he Danger of a Single Story (Opasnost od jedne price) Chimamande
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Dodatak T

Prvi scenario

Probudio si se ujutro i ukljucio televizor. Vesti obavestavaju da je grupa od troje [ovde nastavnik navodi
vecinsku grupu ucenika, npr. Srbi, Madari, Bosnjaci itd.] opljackala turistu na glavnom trgu. Pretrazite drustvene
mreZe i vidite komentare vezane za tu pljacku. Ljudi govore da [umetnuti ovde istu grupu] uvek samo prave
probleme i da ih treba isterati iz Evrope, negde na drugi kontinent, §to dalje moguce. To nije prvi put da cujes
tako nesto i zna$ da nece biti ni poslednje.

Izlazi$ iz kuce i na svom putu do $kole vidis grafit, pored kojeg prolazi$ svaki dan u poslednjih mesec
dana, koji govori: ,Zastiti se od prljavih [ubaciti ovde istu grupu kao pre]“. Pri ulazu u $kolu, ¢uje§ grupu
ucenika koji se rugaju [ubaciti ovde istu grupu kao ranije] i nazivaju ih lenjima, koji nisu dobri ni u ¢emu i

drugim imenima.

Drugi scenario

Probudio si se ujutru i upalio si televizor. Vesti obavestavaju da je grupa od troje ljudi opljackala turistu na
glavnom trgu. Skroluje$ drustvenim mrezama i vidi§ komentare povezane s pljackom. Ljudi govore da moramo
svoj grad u¢initi sigurnijim — predlazu bolju rasvetu na ulicama po nodi, vise policijskih patrola koje obilaze ulice,
bolje obrazovanje i vise prilika za zaposljavanje za gradane.

Izlazi$ iz kude i na svom putu do $kole vidis grafit, pored kojeg prolazi$ svaki dan u poslednjih mesec
dana, koji govori: ,Ljudska prava za sve®. Pri ulazu u $kolu, vidi$ grupu kolega i ide$ pravo ka njima. Pri¢aju
o projektu kojim bi pomogli beskuénicima u svom kvartu, u kojem bi svi bili uklju¢eni kao deo nastave

gradanskog odgoja.

Dodatak 2.

Iz ,Redi genocidu, autora Romana Kenta*

,Prokleti Jevrejin“ bila je prva re¢ mrZnje bacena (zajedno s kamenjem) na Romana Kenta od dece njegovog
uzrasta dok je pokusavao da dode do skole u Lodzu, u Poljskoj.

»Bio je to vrlo Cest izraz koji su koristili brojni ljudi u to vreme, nista neobi¢no za mene, ali koristeci ga ta
deca su mi porucila: “T1 nisi ljudsko bic¢e’. Tim re¢ima preduzeli su prvi korak prema mojoj dehumanizaciji (...)
Jednom kad je to postignuto sveo si osobu na nesto $to je manje ljudsko, a tada im mozes raditi nesto $to ne bi
radio ni Zivotinji.“

»Vecina sukoba pocinje re¢ima i u kontekstu Holokausta, reci koje su koristili vodeéi propagandisti, kao
§to su Gebels, nisu mogle biti mo¢nije. Tokom rata nacisti su u¢inili jasnim da ne smatraju Poljake ili Slovene
ljudima i da su oni samo jedan nivo iznad Jevreja.”

»Naravno, re¢ nije pistolj. Re¢i ne ubiju odjednom, ali one mogu stvoriti uslove u kojima ljudi gube inhibicije
da rade strasna dela. Ljudi su lakoverni. Zele verovati u nesto §to se ¢ini da je u njihovoj koristi u viktimizaciji
drugih. Na kraju, re¢i mogu udiniti vise $tete nego meci.”

»Bila je to nezainteresovanost i ¢utanje ljudi koja je dovela do Holokausta. Rekao bih ljudima da se ne

okrecu, da kazu nesto. Re¢i mogu biti iskoristene za dobro, isto tako.*

*  Odlomak iz govora Romana Kenta na Uneskovoj manifestaciji Dan se¢anja na Holokaust 27. januara 2016, dostupno na:

https://www.unesco.org/en/articles/holocaust-survivor-roman-kent-speaks-out-dangerous -power-words.
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Antisemitizam - Nekad i sada

Pregled:

Ova aktivnost vodi ucenike kroz skracenu istoriju antisemitizma, bavedi se antisemitskim verovanjima u
srednjem veku, antisemitskim izjavama istaknutih ljudi u 19. 1 20. veku, nacistickom propagandom i danasnjim
oblicima antisemitizma. Cilj aktivnosti je da pomogne ucenicima da razumeju kako su antisemitski stereotipi

stvoreni, prenoseni i kako se s njima suocavati.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
vrednovanje kulturne raznolikosti

vrednovanje demokratije, pravde, postenja, ravnopravnosti i vladavine prava
postovanje

gradanski duh

odgovornost

samoefikasnost

tolerancija prema dvosmislenosti

autonomne vestine ucenja

vestine analitickog i kritickog razmisljanja
empatija

vestine saradnje

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30
Trajanje: 3 sata

Saveti za nastavnike:

Kada govorimo o antisemitizmu, vazno je osigurati da su ucenici svesni znacenja i uticaja stereotipa i da ne
odlaze iz ucionice s viSe stereotipa nego $to su ih imali ranije. Primeri iz Dodatka 1 fokusiraju se na odredene
dogadaje i prakse koje su dovele do stvaranja i ojacavanja stereotipa. Uprkos tome, oni su objadnjeni na nacin
koji pomaze ucenicima da razumeju kako su oni stvoreni jedino da sluze svrsi i da nemaju nista sa stvarnim
verovanjima ili praksama Jevreja. Savetuje se koris¢enje nekih istorijskih dokaza kako bi se objasnilo da je
antisemitizam utemeljen na negativnim stereotipima o Jevrejima i jevrejstvu, koji nisu podrzani od tih dokaza.
Moguce je da ucenici ve¢ imaju neke stereotipe, predrasude i pri¢e koje su naucili u porodici, iz medija, ili iz
drugih izvora. Moze biti korisno i da pozovete stru¢njaka koji ¢e prezentovati istoriju antisemitizma i/ili istoriju
Jevreja u Evropi i odgovoriti na pitanja ucenika pre predlozene serije aktivnosti.

Primeri antisemitskih publikacija mogu pokazati u¢enicima kako su obi¢ni ljudi, razli¢itih Zivotnih prica i
zanimanja, mogli podrzati objavljivanje jasnog antisemitskog govora mrznje.

Kada provodimo aktivnosti fokusirane na antisemitizam ili druge oblike mrznje, rasizma ili dehumanizacije,
vazno je pomodi uéenicima da razumiju da ljudi koji su pripadali (ili i danas pripadaju) diskriminisanim grupama
imali dostojanstvo i opredeljenje. Oni su bili i jesu ljudi koji zasluzuju postovanje, ne sazaljevanje.

Ova aktivnost moze kod mladih uzrokovati potistenost (utucenost) kada dodu do tacke da razumeju
neljudsko ponasanje njihovih predaka, njihovu strasnu mrznju pa ¢ak i spremnost da ubiju druga ljudska bica.
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Nastavnici trebaju da obrate paznju na emocionalnu dobrobit u¢enika. Aktivnost se zavr§ava s pozivom na akciju,
koja moze pomodi uéenicima da pretvore svoje frustracije ili ljutnju u aktivno gradanstvo.

Nastavnicima moze biti korisno da procitaju OSCE , Teaching Aids on Addressing Antisemitism through
Education“ (OSCE Nastavna sredstva za borbu protiv antisemitizma kroz obrazovanje). Dostupna su na nekoliko
jezika na linku: https://www.osce.org/odihr/441146.

Opis aktivnosti:

Prvi deo:

1. Nastavnik razvrstava ucenike u Cetiri grupe. Svaka grupa dobija radni materijal s jednim od dogadaja
koji su opisani u Dodatku 1. Uenici ¢itaju materijal i diskutuju o slede¢im aspektima:

Koje su optuzbe protiv Jevreja vidljive u ovoj situaciji?
Zasto su ljudi stvorili te optuzbe?

Koje su posledice tih optuzbi?

o 0 T ®

Sta je moglo biti u¢injeno drugacije?

2. Svaka grupa prezentuje sluc¢aj koji je proucavala i refleksije na pitanja. Nakon toga, sledi diskusija koja
ukljucuje ceo razred, bazirana na slede¢im pitanjima:

a. Dalije u slucaju koji ste proucavali ili u onima koje su prezentovali drugi ucenici bilo nesto
§to vas je iznenadilo? Zasto?

b. Dali ste znali za neke od tih dogadaja/verovanja?
Kako su ti dogadaji/verovanja doprineli $irenju stereotipa i jatanju antisemitizma?

d. Dalisu drugi Evropljani videli Jevreje kao ljudska bica s jednakim dostojanstvom? Zasto?

3. Nastavnik pita ucenike da li su upoznati s pojmom odabira ,zrtvenog jagnjeta“ (eng. scapegoating). Ako
ucenici ne znaju taj pojam, nastavnik moze objasniti da se on odnosi na prebacivanje krivice na druge za
nesto $to je pogresno i da to za §to su okrivljeni ne mora nuzno imati nikakve veze s njima. Nastavnik

ita uéenike da identifikuju proces odabira ,Zrtvenog jagnjeta u slucajevima koje su proucavali.
p ju p g Jagnj Y ] p

4. Nastavnik objasnjava ucenicima pojam antisemitizam (s njegovom najjednostavnijom definicijom:

mrZnja prema Jevrejima®) i ¢injenicu da se on izrazavao u raznim oblicima tokom istorije.

Drugi deo:

5. Svaki ucenik dobija kopiju Dodatka 2. Nakon $to im je dao nekoliko minuta da procitaju materijal,
nastavnik uklju¢uje ucenike u refleksiju sa slede¢im pitanjima:

a. Dalivas je nesto iznenadilo u tekstu koji ste procitali? Sta?
Sta mislite, zasto su ti ljudi izrazavali takve antisemitske poglede?

c. Dali mislite da su njihovi pogledi bili izuzetak ili pravilo? Ovde nastavnik moze dati primere

ostalih intelektualaca ili istaknutih ljudi koji su izrazavali sli¢ne stavove.

d. Da li smatrate da su ostali istaknuti ljudi i intelektualci reagovali protiv takvih pogleda?
Nastavnik moze podeliti sa u¢enicima da je u slu¢aju Vagnera bilo samo jedno pismo protesta,
koje je dobio urednik ¢asopisa. Nije poznato da je bilo javne reakcije u sluc¢aju Paulesku.

5 Za sveobuhvatniju definiciju razmotrite radnu definiciju IHRA 2016 koju je podrzalo ili usvojilo preko 30 zemalja:

https://www.holocaustremembrance.com/resources/working-definitions-charters/working-definition-antisemitism
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6.

10.

U slu¢aju Ford, mnogo ljudi je izrazilo svoje poglede protiv njegovog pisanja. Advokat i
organizator Jevrejske farmerske zadruge iz San Francisca, Aron Sapiro, podneo je tuzbu za
klevetu. Godine 1927. Ford je prekinuo izdavanje novina. Nakon njegove smrti 1947. godine,
porodica Ford i Fordova fabrika automobila podrzale su mnoge drustvene projekte, ukljucujuéi
i one koji su se bavili jevrejskim pitanjima.

e. Sta mislite, zasto nije bilo vise reakcija na antisemitske poglede u to vreme? Ovde nastavnik

moze dati vise sadrzaja ucenicima, ako ne znaju istorijsku pozadinu.

Nacisti su preuzeli antisemitizam — koji je ve¢ postojao u drustvu — i doveli ga na visi nivo. Oni su stvorili
tzv. Ministarstvo narodnog prosvetiteljstva i propagande s ciljem da promovise nacisticke poruke $to
je sire mogucde, kroz umetnost, muziku, pozoriste, filmove, knjige, radio, obrazovne materijale i novine.
Nastavnik moze izabrati ¢lanke iz Der Stirmer ili odlomke iz Gebelsovih govora, kako bi ih ucenici
analizirali. Prilikom analize propagandnog materijala, ucenici se mogu fokusirati na tri aspekta: (1)
postovanje ljudskog dostojanstva — preciznije, kako ono nije osigurano u propagandnim materijalima;
(2) odabir ,zrtvenog jagnjeta“ — kako je propaganda koristena da okrivi Jevreje za sve zlo u nemackom
drustvu, posebno za razaranje i poraz koji su Nemacka i njeni saveznici pretrpeli u Prvom svetskom
ratu i za ekonomsku krizu u kojoj se Nemacka nasla nakon toga; (3) kako propaganda koristi postojece
stereotipe kao $to su krvna kletva, financijska kontrola itd. U¢enici mogu raditi u grupama i analizirati

propagandni materijal u razredu ili za domaci zadatak.

Treéi deo:

Ucenici predstavljaju svoja razmisljanja u vezi sa propagandnim materijalom koji su proucavali, pa sledi
grupna diskusija:

a. Sta mislite, zasto su nacisti pokrenuli tako snaznu propagandu i ¢ak stvorili Ministarstvo s
tim imenom?
Koji su uticaji propagande?
Da li mislite da je propaganda i dalje prisutna u nasim drustvima danas?

Da li ste svesni antisemitske propagande danas?

o oo T

Da 1 ste ¢uli neki stereotip o Jevrejima, od svoje porodice, prijatelja ili drugih ljudi?

Nastavnik ili u¢enik zapisuju na tabli ili u zajednickom dokumentu primere antisemitske propagande
danas i stereotipa o Jevrejima. Zatim pita u¢enike mogu li dekonstruisati te stereotipe, na osnovu onoga
$to su naudili u prethodnoj lekeiji (taj deo funkcionise bolje ako su ucenici bili ukljuceni i u aktivnost
koja je predlozena pre ove, onu o ljudskom dostojanstvu, identitetu i stereotipima). Najlaksi na¢in da
identifikuju stereotipe je proveriti koriste li generalizacije, kao $to su: svi Jevreji su... Ako je potrebno,
nastavnik moze podsetiti u¢enike na definiciju stereotipa.

Nastavnik pita u¢enike da li su svesni danasnjih oblika antisemitizma. Ako nastavnik smatra da u¢enici
nisu svesni takvih incidenata, moze pripremiti materijal s nedavnim antisemitistickim incidentima u
njihovoj drzavi, kao §to su: unistavanje groblja, nacrtani kukasti krstevi na jevrejskim institucijama ili
drugde u javnom prostoru, poruke pretnje koje primaju Jevreji (javne ili privatne osobe), neo-nacisticka
okupljanja, iskrivljavanje i negiranje ¢injenica o Holokaustu, uvredljivi memovi i video snimci, napadi
na sinagoge i dr.

UCenici rade u grupama i diskutuju nacine na koje se antisemitizmu moze suprotstaviti. U ovom

trenutku, nastavnik moze podeliti s u¢enicima da je nacisticki radio bio najefikasniji u mestima gde



DJELUJEMO ZA BUDUCNOST

je antisemitizam bio istorijski jak, ali je imao i negativan uticaj u mestima gde je antisemitizam bio
istorijski slabiji.

11. Svaka grupa prezentuje rezultate svog rada i zatim nastavnik ukljucuje razred u zavr$nu diskusiju,
baziranu na slede¢im pitanjima:

a. Dalije bilo tesko smisliti ideje o tome kako se boriti protiv antisemitizma?

b. Da li mislite da su neki nadini u¢inkovitiji od drugih?
Sta mozemo naugiti iz Cinjenice da je nacisticki radio bio najefikasniji u mestima gde je
antisemitizam bio istorijski jak, ali imao negativan uticaj na mesta gde je antisemitizam
istorijski slab?

d. Dali postoji nesto §to vi, licno, mozete uraditi kako bi se suprotstavili antisemitizmu?

Da li postoji nesto sto vi kao grupa mozete uraditi da se suprotstavite antisemitizmu?

Nastavak:

»  UCenici mogu pokrenuti kampanju podizanja svesti kako bi se suprotstavili antisemitizmu generalno,
ili specifi¢no posveéeno incidentima koji su prisutni u njithovom gradu/regiji.

> Ucenici mogu napisati pismo javnim institucijama u svom gradu i pitati ih da preduzmu akciju kako
bi sprecili antisemitske incidente.

»  Ucenici se mogu ukljuditi u projekte koji se fokusiraju na savremene teorije zavere: $ta su one, kako
mozemo pomodi na§im porodicama i drugim gradanima da ih identifikuju, $ta moZemo uciniti da
ograni¢imo njihovo sirenje.
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Dodatak 1 - Materijal
1. Ubistvo Boga (Deicid)

Decenijama su mnogi ljudi verovali (a neki jo§ veruju) da su Jevreji ubili Isusa. Prema vedini istoricara,
Rimljani su krivi za njegovo ubistvo. U vreme Hristove smrti, Rimljani su nametnuli brutalnu i strogu okupaciju
Izraela, a Jevreji su povremeno bili neposlusni. Isus je bio Jevrejin i bio je otvoren, ispravan i glasan. Neki od
njegovih sledbenika zvali su ga ,Kralj Jevreja“. To je bio dovoljan razlog za Rimljane da pozele da ga utisaju.
Jevrejska zajednica, s druge strane, imala je drugacije frakcije — fariseje, saduceje, esene i druge — ali uprkos
mnogim neslaganjima medu tim frakcijama, nijedna grupa nije bila uklju¢ena u ubistvo voda drugih grupa.

Godine 1946. Katolicka crkva pod papom Pavlom VI je napokon odbacila tvrdnju o Jevrejima kao ubicama
Boga u svojoj ,Deklaraciji o odnosima Crkve prema nehri§é¢anskim religijama“ (Nostra aetate), koja je objavljena
nakon Drugog vatikanskog koncila. Jasno i nedvosmisleno, Deklaracija potvrduje da za razapinjanje Isusa na krst
»ne mogu biti krivi svi Jevreji, bez razlikovanja, koji su onda Ziveli, a ni ovi danasnji“. I Kuran takode eksplicitno

tvrdi da Jevreji nisu ubili Isusa.
2. Krvnakleveta

Ovaj pojam odnosi se na lazne optuzbe da su Jevreji koristili krv hrs¢anske ili druge ne-jevrejske dece u
ritualne svrhe. Istorijski, ritualna ubistva tzv. ,krvna kleveta” se ¢esto odvijala na Pashu, za $ta su Jevreji optuzeni
da koriste krv hr§¢anske dece da peku matzah (vrstu hleba koji se obi¢no peée za Pashu). Blizina takvih optuzbi
Uskrsu je Cesto povezivana s nastavkom verovanja da su Jevreji odgovorni za ubistvo Isusa. Mnogi slu¢ajevi krvne
klevete zabeleZeni su tokom Srednjeg veka. U mnogim delovima Evrope, kada su deca nestajala ili bila ubijena
u nepoznatim situacijama, za to je okrivljena jevrejska zajednica. Krvna kleveta kombinovala se s optuzbama
za trovanje bunara tokom perioda kuge sredinom 14. veka. Do 17. veka, krvna kleveta postala je vrlo prisutna u
isto¢noj Evropi i Cesto je rezultirala progonima ili anti-jevrejskim pobunama, ¢ak i nakon Holokausta. Godine
1946. jevrejska zajednica optuzena je za otmicu ne-jevrejskog decaka, Henrika Blaz¢ika (Henryk Blaszczyk),
koji je zapravo napustio kucu a da o tome nije informisao roditelje. Iako se de¢ak vratio kuéi nakon dva dana,
progon je zapoceo i 42 Jevreja su ubijena.

3. ZelenaSenje (pozajmljivanje novca)

Tokom srednjeg veka, Jevrejima je bilo zabranjeno da poseduju zemlju i da budu deo esnafskih udruzenja.
Zbog toga, a iiz potrebe, neki Jevreji bavili su se pozajmljivanjem novca, prikupljanjem poreza i renti. Nekoliko
poglavlja u Starom Zavetu osuduje bavljenje zelenasenjem, posebno kada se novac pozajmljivao manje bogatim
pojedincima. U jevrejskim zajednicama, to je stvorilo pravilo pozajmljivanja novca za korist samo ne-jevrejima.
Tako je Crkva zabranjivala pozajmljivanje novca, bilo je i hris¢ana bankara. Oni su davali velike iznose novca
crkvi kako bi im gresi bili oprosteni. Kraljevi i knezevi profitirali su od pozajmljivanja novca na mnogo nacina,
uklju¢ujudi i primanje poreza na te transakcije. Kada su seljaci uzimali zajmove od Jevreja koji su pozamljivali
novac, morali su platiti kamate onome ko pozajmljuje i porez gospodaru. Seljaci su morali pozajmljivati novac za
poljoprivredne poslove. Uprkos tome, videli su Jevreje koji su im davali novac kao pohlepne. Iako su gospodari
bili ti koji su najviSe profitirali od tih praksi, pozamljivanja novca — §to su zapravo radili tek poneki Jevreji (1-5%
Jevreja, zavisno od podrucja) — bilo je jos jedan od razloga koji je uve¢avao mrznju prema Jevrejima, posebno u
ruralnim sredinama.
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4. Protokoli Sionskih mudraca

»Protokoli Sionskih mudraca“ je dokument koncipiran u 24 poglavlja ili ,,protokola, koji je prezentovan
kao zapisnik sa sastanka koji je odrzan u kasnom 19. veku. Na sastanku su bile vodeée jevrejske vode, nazivani
»oionski mudraci, koji su navodno kovali zaveru da zavladaju svetom. Zapravo, ceo taj dokument je falsifikat,
napisan s namerom da prikaze Jevreje kao zaverenike protiv drzave, koji teze dominaciji. Protokoli su prvi
put Stampani u Rusiji 1903. godine, a zatim prevedeni na nekoliko jezika. Kroz ovaj falsifikat se Zeli prikazati
kako su jevrejske vode imale ¢itav niz planova, od kojih veéina dolazi od starih antisemitskih verovanja, kao sto
je kvarenje morala medu ne-jevrejskim svetom, planovi jevrejskih bankara da kontrolisu svetsku ekonomiju,
jevrejski planovi da kontrolisu medije, i na kraju, planovi za unistenje civilizacije. Godine 1921. London Tajms
predstavio je dokaze da je Protokol , 108 plagijat®, ve¢im delom prepisan iz francuske politicke satire koja uopste
ne spominje Jevreje — dela Morisa Zolija ,Dialogue in Hell Between Machiavelli and Montesquieu (Dijalog u
paklu izmedu Makijavelija i Monteskjea)“ iz 1864.

Dodatak 2 — materijal

Henri Ford (Henry Ford) (1863-1947) bio je americki industrijalista i osniva¢ Ford Motor kompanije.
Godine 1918. kupio je u svom rodnom gradu lokalne novine ,, The Dearborn Independent“. Godinu dana kasnije
poceo je da izdaje niz ¢lanaka koji su se odnosili na Jevreje u svim moguéim kontekstima, kao koren americkog
i svetskog zla. Clanci su tvrdili da Jevreji kontrolisu zalihe zlata, a time i americki novac, da su Jevreji odgovorni
za krizu u poljoprivrednoj proizvodnii, za §trajkove i sve financijske skandale. Cak ih je okrivio i za izazivanje
incidenata masovnog nasilja. Clanci iz spomenute serije, koji su izlazili u 91 broju nedeljnika, skupljeni su u
Cetiri sveske pod naslovom , The International Jew* (Medunarodni Jevrejin). Ford je takode ponovno izdao i
Protokole Sionskih mudraca u istim novinama.

Nikola Paulesku (Nicolae Paulescu) (1869-1931), rumunski psiholog koji je dao vazan doprinos razvoju
insulina, objavio je 1913. knjigu naslova ,Filozofska fiziologija“. U njoj, kao i u brojnim drugim publikacijama,
Paulesku izrazava opasan antisemitizam: ,Ali postoji radikalno pitanje za nas Rumune: $to da radimo s tim
nezeljenim gostima koji su se odmah naselili u nasoj zemlji — ili bolje reci s tim pokvarenim parazitima, koji su
istovremeno kradljivci i ubice? Mozemo li ih unistiti kao bubagvabe? To bi bio najlaksi i najudobniji nacin da

ih se re§imo (...)“

Ricard Vagner (Richard Wagner) (1813-1883), svetski poznati kompozitor, objavio je 1850. godine, pod
pseudonimom, esej naslova ,,Jevreji u muzici“ u nemackim muzic¢kim novinama. Vagner je smatrao da su Jevreji
nesposobni za autentican umetnicki izrazaj, za stvaranje muzike, jer im nedostaje nacija i sopstvena kultura.
Smatrao je da oni ne mogu pravilno govoriti evropske jezike i prikazuje ih kao ljude koji govore kao da ,skripe,
skvice, zuje i govore kroz nos* i kao ,nepodnosljivo zbrkane brbljivce“. Mnogi naucnici kasnije su tvrdili da je
taj esej rezultat Vagnerove ljubomore nad uspesima jevrejskih kompozitora opera, kao sto je Pakomo Mejerber
(Giacomo Meyerbeer). Ipak, Vagner nikada nije promenio svoj stav. Zapravo, tekst eseja je objavljivan ponovno
1869. godine, u produzenoj varijanti, s Vagnerovim pravim imenom na njemu. Tekst je takode preveden na

nekoliko jezika.
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Rasizam prema Romima - Nekad i sada

Pregled:
Ova aktivnost suocava ucenike s istorijskim i dana$njim oblicima rasizma prema Romima. Ona pruza
ucenicima alate da identifikuju slu¢ajeve rasizma prema Romimai da preduzmu akcije kako bi doprineli

suprotstavljanju tom fenomenu.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
vrednovanje kulturne raznolikosti

postovanje

gradanski duh

samoefikasnost

autonomne vestine ucenja

vestine analitickog i kritickog razmisljanja

vestine slusanja i opazanja

vestine saradnje

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj ucesnika: 10-30
Izvori i materijali: Dodatak 1 i 2

Trajanje: 3 sata

Saveti za nastavnike:

Rasizam prema Romima je i dalje vrlo prisutan u Evropi i moguce je da mnogi ucenici imaju predrasude
i stereotipe 0 Romima. Ovu aktivnost je najbolje sprovesti nakon $to su ucenici bili uklju¢eni u proces
samorefleksije oko sopstvenih stereotipa i onih koji postoje u drustvu uopsteno (kao §to su one spomenute
ranije u ovom poglavlju). Kroz ovu aktivnost, ucenici ¢e razumeti kako je drustveni i politi¢ki kontekst
doprinosio i kako nastavlja da doprinosi polozaju Roma u drustvu u kojem Zive. To razumevanje moze
pomodi u¢enicima da se odmaknu od generalne tendencije okrivljavanja Roma $to nisu ,dobro integrisani®
u drustvo u kojem zive. Posebno pazljivi nastavnici trebaju biti ako imaju ucenike Rome, koje ukljucuju
u ovu aktivnost. Od njih ne treba ocekivati da znaju vise o ovim temama od ostalih ucenika ili da budu
»ambasadori® ¢itave etnicke grupe.

Ova aktivnost fokusirana je na aspekte rasizma prema Romima koji su dosta uopsteni. Ipak, vazno je da
nastavnik podseti u¢enike da se iza brojeva uvek nalaze pojedinci, ljudi koji imaju porodice, Zivote, nade i snove,
ljudi koji imaju dostojanstvo i svesnost, ljudi koji zasluzuju postovanje, ne sazaljenje. Rasizam prema Romima
odnosi se na predrasude koje drugi ljudi imaju o Romima, kao i na sistem ugnjetavanja koji se odvijao kroz
drugu istoriju.

Nastavnici mogu pronadi vise informacija o istoriji Roma iz raznih izvora koji su dostupni online, na
razli¢itim jezicima, kao $to su:

¢ Informativni ¢lanci o istoriji Roma koje je objavio Savet Evrope:
https://www.coe.int/en/web/roma-and-travellers/roma-history-factsheets

¢ Sudbina evropskih Roma i Sinta za vreme Holokausta: https://www.romasintigenocide.eu/en/home

¢ Digitalni arhiv romske umetnosti i kulture: https://www.romarchive.eu/en/
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Opis aktivnosti:

Prvi deo:

1. Nastavnik deli svakom uceniku jednu kopiju Dodatka 1 — Romi u Evropi. Nakon §to procitaju materijal,

ucenici rade u grupama od 4 do 5 ¢lanova i diskutuju o sledeé¢im pitanjima:

a. Koji su (novi) aspekti romske istorije koje ste naudili iz ovog teksta?
b. Dalivas je nesto iznenadilo?

c. Navedite ostale relevantne aspekte romske istorije koje znate, a koji nisu bili uklju¢eni u tekst?

2. Svaka grupa prezentuje glavne zakljucke svoje diskusije. Zatim nastavnik pita u¢esnike da li znaju znacenje
pojma rasizam prema Romima.Nakon $to je prikupio odgovore, nastavnik moze prezentovati IHRA
definiciju rasizma prema Romima ili prilagodenu verziju, ako je jezik IHRA definicije prekomplikovan za

ucenike. Definicija moze biti prikazana na projektoru, napisana na tabli ili od$tampana i data u¢enicima:

»2Rasizam prema Romima/diskriminacija Roma se manifestuje kroz pojedina¢no ispoljavanje ili postupke,
kao i kroz institucionalne politike i prakse marginalizacije., isklju¢ivanja, fizickog nasilja, obezvredivanja romske
kulture i stilova Zivota, te kori§¢enja govora mrznje usmerenog prema Romima kao i prema drugim pojedincima
i grupama koji su tokom nacisticke ere, kao i dan danas, percipirani, stigmatizovani ili progonjeni kao ,cigani®.
To dovodi do postupanja prema Romima kao prema nekoj navodno stranoj grupi i njihovog povezivanja sa
nizom pogrdnih stereotipa i iskrivljenih slika $to predstavlja specifi¢an oblik rasizma.”

Ako nastavnik odluci da koristi prilagodenu verziju, vazno je da osigura da su oba aspekta uklju¢ena —
individualni izrazi i ¢inovi, kao i sistematski rasizam — institucionalizovane politike i prakse. Drugi vazan aspekt
je ¢injenica da je rasizam prema Romima usmerena prema pojedincima koji su Romi ili koji su samo ,,smatrani®

Romima, $to znaci da se ne moraju nuzno identifikovati kao takvi, ali su tako definisani od strane drustva.

Nastavnik raspravlja o definiciji s uéenicima, kako bi osigurao da je oni razumeju i pita ih da li postoje delovi
definicije koji im nisu jasni ili za koje je potrebno dodatno objasnjenje, zatim deli od$tampanu verziju definicije.

3. Ucenici rade u grupama od 4 do 5 ¢lanova i ponovo ¢itaju tekst u Dodatku 1, kako bi u njemu pronasli
primere rasizma prema Romima i kako bi odgovorili na sledeca pitanja:

a. Koliko ste primera rasizma prema Romima pronasli u tekstu?

b. Objasnite zasto smatrate svaki od pronadenih primera rasizma prema Romima. Povezite sa
definicijom, ako je potrebno.

4. Svaka grupa prezentuje glavne delove diskusije i nastavnik uklju¢uje ucenike u zajednicku raspravu,
baziranu na slede¢im pitanjima:

a. Dalije bilo lako ili tesko pronaéi primere rasizma prema Romima u tekstu?
b. Dali ste iznenadeni brojem/vrstom oblika rasizma prema Romima u proslosti?
c. Daliste znali (neke) od tih aspekata povezanih s istorijom Roma?
d. Koje dodatne aspekte biste Zeleli da naucite?
U odnosu na odgovore ucenika, nastavnik moze ukljuciti odredene delove u drugi deo ove aktivnosti ili
dodati vise delova, uklju¢ujuéi i razgovor ucenika sa stru¢njacima. Ako pozovete istoricara da razgovara sa
ucenicima, bilo uzivo ili onlajn, preporudljivo je da osoba bude romskog porekla (kako bi doprinela razbijanju

navika isklju¢ivanja Roma i odabiru spoljnih govornika o njima) i da nastavnik odrZi pripremni sastanak sa

stru¢njakom, kako bi osigurao da prilagodi svoj jezik i sadrzaj stepenu znanja i razumevanja svojih ucenika.
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Drugi deo:

5. Nastavnik koristi tehniku slagalice — zajednicki nacin ucenja. Razvrstava razred u tri grupe s jednakim

brojem ucenika u svakoj grupi. Svakoj daje po jedan tekst iz Dodatka 2 — A, B ili C. Svaki u¢enik u

grupi A dobija kopiju teksta A, svaki u¢enik u grupi B dobija kopiju teksta B, svaki u¢enik u grupi C

dobija kopiju teksta C. Nakon pojedinacnog ¢itanja teksta, ucenici diskutuju u malim grupama kako

bi bili sigurni da su svi razumeli tekst i da ga mogu prezentovati ucenicima iz drugih grupa. Nastavnik

daje dovoljno vremena za individualno ¢itanje i barem 5 minuta za diskusiju. Nakon diskusije, formiraju

se mesovite grupe od tri ¢lana, po jedna osoba iz sve tri grupe (A, B ili C). Svaki ucenik prezentuje

drugima svoj tekst.

6. Nastavnik ukljucuje u¢enike u proces refleksije zasnovan na slede¢im pitanjima:

© o0 T o

Treéi deo:

Da li ste ve¢ bili upoznati sa nekim od aspekata o kojima ste ¢itali i diskutovali? Koje?
Da li ste nauéili nesto novo iz ove aktivnosti? Sta?

Sta vas je najvise iznenadilo od svega o ¢emu ste danas raspravljali?

Da li je nesto ostalo nejasno od svega o ¢emu ste itali/slugali? Sta?

O kojim aspektima biste Zeleli da znate vise? Zavisno od odgovora ucenika, nastavnik moze

dati vi$e informacija nakon aktivnosti ili ukljuciti u¢enike u proces istrazivanja.

7. UCenici rade u grupama od 3 do 4 ¢lanova i raspravljaju o danasnjim oblicima rasizma prema Romima.

Nastavnik moze ponuditi u¢enicima listu kategorija, kako bi im pomogao da smisle konkretne primere.

Te kategorije mogu da se baziraju na IHRA radnoj definiciji rasizma prema Romima:

iskrivljenje ili negiranje progona Roma ili genocida nad Romima.

velicanje genocida nad Romima.

podsticanje, opravdavanje i vr$enje nasilja nad romskim zajednicama, njihovom imovinom i
Romima pojedincima.

prisilnu i prinudnu sterilizaciju kao i drugo fizicki i psihicki nasilno postupanje prema Romima.
Sirenje i afirmisanje diskriminatornih stereotipa o Romima i protiv Roma i afirmisanje takvih
stereotipa.

okrivljivanje Roma, koriste¢i govor mrznje, za stvarne ili izmisljene socijalne, politicke, kulturne,
ekonomske probleme i probleme javnog zdravlja.

stereotipizaciju Roma kao osoba koje se bave kriminalnim radnjama.

pogrdno koriséenje izraza ,ciganin®.

odobravanje ili podsticanje mehanizama za isklju¢ivanje Roma na osnovu rasno diskriminisu¢ih

pretpostavki, kao $to je iskljucivanje iz redovnih skola i institucionalnih procedura ili politika,
§to vodi ka segregaciji romskih zajednica.

donosenje politika bez pravnog osnova ili stvaranje uslova koji omogucuju proizvoljno ili
diskrimini$uce raseljavanje romskih zajednica i pojedinaca.

optuzivanje Roma da su kolektivno odgovorni za stvarne ili izmisljene postupke pojedinih

¢lanova romskih zajednica.

Sirenje govora mrznje protiv romskih zajednica u bilo kom obliku, na primer u medijima,

ukljucujudi internet i drustvene mreze.
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8. Svaka grupa prezentuje jedan od primera o kojem su diskutovali i nastavnik pita ucenike da li znaju
za pojedince/institucije koje preduzimaju akciju protiv rasizma prema Romima koji su prikazani u
primerima o kojima su ¢itali.

9. Ucenici zatim rade u grupama i razmisljaju o nacinima na koji se mogu suprotstaviti rasizmu prema

Romima.
10. Svaka grupa prezentuje rezultate, a zatim ih nastavnik ukljucuje u zavr$nu raspravu baziranu na slede¢im
pitanjima:
a. Dalije bilo tesko do¢i do ideja kako se suprotstaviti rasizmu prema Romima?
b. Da li mislite da su neki nadini efikasniji od drugih?

c. Zasto mislite da je rasizam prema Romima jos uvek preovladava u nasim drustvima? Kada se
raspravlja o ovom pitanju, nastavnici mogu pomoc¢i u¢enicima da razmisle o dinamici mo¢i (ko
ima mo¢ — zakonodavnu, ekonomsku, politicku — u drustvu i na¢inima na koje se stereotipi i
predrasude prenose). Posebnu paznju treba posvetiti tome da ucenici ne upadnu u zamku da
same Rome okrive za rasizam prema Romima. To se moze desiti, posebno ako uc¢enici imaju
stereotipe i predrasude prema Romima.

d. Dali mozete nesto da uradite licno da se suprotstave rasizmu prema Romima?

e. Dali mozete nesto da uradite kao grupa da se suprotstave rasizmu prema Romima?

Nastavak:

> UCenici mogu istraziti kako je izvr§en genocid nad Romima u drugim evropskim zemljama.

»  Ucenici mogu pokrenuti kampanju podizanja svesti o tome kako se suprotstaviti rasizmu prema Romima
uopste, ili konkretno, u vezi sa oblicima rasizma prisutnim u njihovim gradovima/regionima.

»  Ucenici mogu da napi$u pismo javnim institucijama u svom gradu i zamole ih da preduzmu mere da
sprece rasisticke incidente protiv Roma ili doprinesu inkluziji Roma.

> Ucenici se mogu ukljuditi u projekat usmeren na podizanje svesti o istoriji Roma, o zaboravljenim i
veoma slabo istrazenim delovima istorije o doprinosu Roma evropskim drustvima.

> Ucenici mogu da istraze nacine na koje su Romi poceli da se organizuju- kulturno i politicki - pocetkom
20. veka i nacine na koje su te akcije (ili druge akcije, kao $to je obezbedivanje njihovog prava glasa)

izazvale viSe rasizma prema Romima. Mogu se povuéi paralele sa rasizmom u SAD-u i zakonima o
segregaciji koji su tamo nametnuti da bi se ogranicio pristup Afroamerikanaca vlasti.

»  Ucenici mogu da istrazuju lokalne, nacionalne ili medunarodne romske organizacije, podele svoje
aktivnosti jedni sa drugima i istrazuju nacine da im pomognu.
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Dodatak 1 - Romi u Evropi®

Romi se nekoliko vekova doseljavaju iz Indije u Evropu. Romski jezik pripada indoarijevskoj grupi jezika
i bio je pod uticajem drugih jezika sa podruéja kroz koja su Romi prolazili tokom migracija. Razlog za ove
migracije jo$ nije sasvim jasan.

U Vlaskoj i Moldaviji (istorijski regioni koji su deo danasnje Rumunije i Republike Moldavije) Romi su
pet vekova bili robovi, sluze¢i drzavi, pravoslavnoj crkvi i bojarima (vlasnicima, pripadnicima plemstva). U 19.
veku javlja se pokret za ukidanje ropstva, pod uticajem evropskih revolucija, i ono je ukinuto,a Romi oslobodeni.
Vedina robovlasnika je dobila nadoknadu za oslobodenje robova, ali Romi nisu dobili nikakvu pomo¢ da se
integrisu u drustvo.

U srednjoj Evropi sudbinu Roma odredile su politicke promene i ratovi sa Osmanskim carstvom. Romi
su Cesto bili primorani da Zive na periferiji gradova ili su proterivani, iako su plac¢ali porez i borili se u vojsci.
Spanija je sprovodila politiku asimilacije, dok su Portugalija i kasnije Ujedinjeno Kraljevstvo deportovale Rome
u Severnu i Juznu Ameriku. U drugoj polovini 19. veka Austrougarska monarhija je donosila sve vise pravila

koja su ograni¢avala Rome da zaraduju za Zivot, ukljucujudi i zabranu rada u odredenim profesijama.

Vrlo rano u 20. veku, ve¢ 1920-ih, rasno motivisani policajci su proveravali Rome u Nemackoj i Austriji.
Nacisticka propaganda doprinela je Sirenju veé postojecih stereotipa i predrasuda. Godine 1936. stvorena je
centralna agencija za borbu protiv ,ciganskih problema“u Bec¢u. Nirnberski zakoni iz 1935. klasifikovali su Rome
kao ,,manje vredne® i oduzeli im nemacko drzavljanstvo. Sli¢ni zakoni doneti su i u drugim zemljama u Evropi.
Nakon toga, Romi su deportovani u logore, slani na prinudni rad i dehumanizovani. Ubijani su u gudurama,
$umama, ostavljani da umru u logorima poput onih u Transnistriji ili uguseni u koncentracionim logorima, kao u
Ausvicu. Tacan broj Roma koji su stradali u Holokaustu nije poznat, ali se procenjuje na najmanje 250.000 ljudi.

Rasizam prema Romima nije nestao sa zavrsetkom Drugog svetskog rata. Posle njega nije bilo interesovanja
javnosti za sudbinu Roma. Restitucija ili kompenzacija za patnje tokom progona i genocida za vreme Drugog
svetskog rata, ako je uopste i bilo, stigla je veoma kasno. Dugi niz godina Romi se nisu smatrali Zrtvama genocida,
posebno u komunistickim zemljama. Uprkos istoriji progona, diskriminacije i marginalizacije, Romi imaju bogato
kulturno naslede — koje je deo evropske kulture i doprinelo je njenom razvoju.

¢ Ovaj tekst je adaptacija ¢lanka koji je objavila Nicoleta Bitu na RomArchive:

https://www.romarchive.eu/en/about/context-project/
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Dodatak 2

A. Eugenika i rasisticke teorije

Krajem 19. veka, teorije o rasnoj higijeni ili eugenika pocele su se pojavljivati u intelektualnim zajednicama.
Te teorije unapredile su ideju da kriminalna ponasanja, mentalne bolesti, alkoholizam, pa ¢ak i siromastvo nastaju
zbog naslednih faktora. Pristalice eugenike nisu verovali da su ovi problemi rezultat faktora okoline (5to se
kasnije pokazalo). Nacisti su stvorili institut da bi proizveli ,istrazivanje® (u stvarnosti, to nisu bila prava nau¢na
istrazivanja) za podrsku rasnoj ideologiji. Zbog toga je institut koristio rasne kriterijume da bi definisao Rome
i Sinte i svrstao ih u razlicite kategorije. Prema jednoj od nekoliko definicija koje je razvio institut, ako je osoba
imala jednog pradedu koji je bio kategorisan kao ,cigan, ta osoba je klasifikovana kao ,cigan mesane krvi“ sa
»1/8 ciganske krvi“ikao takva morala biti podvrgnuta represiji. Procenjuje se da je 500 Roma i Sinta sterilisano

izmedu 1933.11939. godine, a jos 3.000 sterilisano do kraja rata.

B. Anti-romski zakoni

Genocidu je prethodio progon Roma. Na primer, 1899. godine policija nemacke pokrajine Bavarska, stvorila
je Centralnu kancelariju za probleme Roma (nem. Zigeunerzentrale) da koordiniSe policijske akcije protiv
Roma u Minhenu i prikuplja informacije o Romima i Sintima u Bavarskoj. Godine 1933. neki Romi i Sinti su
prisilno sterilisani po Zakonu o spre¢avanju naslednih bolesti potomaka. U vezi sa Nirnberskim zakonima iz
1935. godine, Romima i Sintima je bilo zabranjeno da stupaju u brak sa ,,rasno ¢istim“ Nemcima. Godine 1938.
osnovana je drzavna Centralna kancelarija za borbu protiv ciganskih nemira kako bi se centralizovali napori za
progon Roma koji su ziveli u Tre¢em Rajhu. Iste godine, Dekretom o borbi protiv ciganske kuge nalozeno je
stvaranje nacionalne baze podataka svih Roma koji Zive u Tre¢em Rajhu. Ova baza podataka je kasnije koris¢ena
za prikupljanje svih Roma, koji su potom odvodeni na prinudni rad i koncentracione logore. Sli¢ni zakoni usvojeni
su i u drugim evropskim zemljama.

C. Deportacije i ubistva Roma

Godine 1936. svi Romi iz Berlina su deportovani u Marzan, otvoreno polje koje se nalazi pored groblja i
deponije otpadnih voda u Isto¢nom Berlinu. Kasnije su u drugim delovima Nemacke i obi¢ni gradani i lokalna
policija poceli da teraju Rome u gradske logore. Vremenom, kampovi su prerasli u logore za prinudni rad za Rome.
Ovi logori predstavljaju prvu fazu na putu ka genocidu. Kada je poceo rat, nemacki Romi i Sinti su deportovani u
Poljsku i smesteni u jevrejska geta, radne logore i logore smrti. Ausvic je bio glavno mesto istrebljenja. Verovatno
drugo po veli¢ini mesto ubijanja Roma bio je logor Jasenovac, koji su stvorile vlasti Nezavisne Drzave Hrvatske,
gde je ubijeno oko 16.000 Roma. Otprilike 25.000 Roma iz Rumunije deportovano je u Transnistriju i samo
polovina njih je prezivela. Teror i progon Roma, ukljucujuéi masovna streljanja, desavali su se i u drugim zemljama.
Procenjuje se da je tokom Drugog svetskog rata ubijeno najmanje 250.000 Roma. Mnogima koji su preziveli
oduzete su ili unistene kuée i druga imovina.
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Zakoni | prava

Antisemitski zakoni u evropskim drzavama

Pregled:
Cilj ove aktivnosti je omoguditi u¢enicima da razumeju mo¢ zakona, kroz uéenje o antisemitskim zakonima
koje je donosila nacisticka Nemacka i druge fasisticke zemlje, kao i kroz analizu danasnjih zakona kako se

suprotstaviti antisemitizmu.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje demokratije, pravde, postenja, ravnopravnosti i vladavine prava

odgovornost

|

|

B samoefikasnost
B vestine analitickog i kritickog razmisljanja
|

znanje i razumevanje sveta

Broj u¢esnika: 10-30 osoba

Resursi i materijali: Vremenski okvir antisemitskih zakona ili onlajn pristup za uenike da kreiraju sopstveni
vremenski okvir.

Trajanje: Trajanje ove aktivnosti zavisi od dubine istrazivackog procesa i od toga da li ¢e nastavnik dati

ucenicima gotove materijale ili ¢e sami istrazivati, procenjeno na 3-5 ¢asova.

Saveti za nastavnike:
Nastavnik moze da odluci kako ¢e ove aktivnosti sprovoditi u zavisnosti od interesovanja i kompetencija
ucenika. Ako vreme dozvoljava, uenici mogu sami da istrazuju antisemitske zakone koji su doneti tokom

Holokausta. Druga opcija je da nastavnici pripreme materijale kako bi ubrzali proces.
Opis aktivnosti:

Prvi deo

1. Nastavnik objasnjava da su tokom Holokausta prava Jevreja postepeno organicavana u nekoliko
evropskih drzava. U prvoj fazi, u€enici treba da istraze ograni¢avanje prava Jevreja u nacisti¢koj
Nemackoj. Nastavnik moze dati u¢enicima gotov vremenski okvir donosenja antisemitskih zakona’ ili
ih moze ukljuciti u proces istrazivanja, koji ¢e ih voditi kako bi sami otkrili te informacije. Ako nastavnik
odabere drugu opciju, u¢enici mogu raditi u grupama od 4 do 5 ¢lanova i svaka grupa moze istrazivati
zakone koji su doneseni u jednoj odredenoj godini. Jednom kad naprave vremenski okvir, u¢enici rade

u grupama i odgovaraju na sledeca pitanja:

a. Sta mislite, zasto su takvi zakoni donoseni?
Sta je nacisticka Nemacka Zelela posti¢i takvim zakonima? Da li su uspeli u tome?

c. Kako su ta ogranienja uticala na Jevreje?

7 Vremenski okvir USHMM o antisemitskom zakonodavstvu 1933-1939 moze se koristiti kao referenca: https://
enciclopedia.ushmm.org/content/en/article/antisemitic-legislation-1933-1939
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d. Koji je procenat Jevreja Ziveo u Nemackoj pre rata?

e. Dali se neko suprotstavio tim zakonima? Zasto?
2. Grupe razmene svoje odgovore i sledi grupna diskusija, bazirana na slede¢im pitanjima:

a. Dali ste bili iznenadeni koli¢inom antisemitskih zakona koji su doneti pre rata?

b. Da li ste znali koliki je procenat Jevreja Ziveo u Nemackoj pre rata? Ako ne, da li vas je ta

informacija iznenadila? Zasto?

c. Dalije bilo tesko odgovoriti na ova pitanja? Na koja?

3. Nastavnik podseca ucenike da su misljenja vazna, ali da moraju biti utemeljena na ¢évrstom znanju

> >

posebno kad se radi o slozenim pitanjima kao $to su ova. Kada nemamo dovoljno informacija da

odgovorimo na pitanja, najbolji odgovor je ,Ne znam. Moram prikupiti viSe informacija, pre nego $to
budem imao misljenje o tome.*

Drugi deo

4. Nastavnik informise u¢enike da Nemacka nije bila jedina drzava koja je donela rasne zakone tokom
1930-ih. Nekoliko evropskih zemalja ucinilo je isto. Stavise, antisemitiski zakoni donogeni su u Evropi
vekovima, a ne samo u 1930-im.

5. Nastavnik poziva ucenike da istraze antisemitske zakone koji su donoseni u njihovoj zemlji ili u
jednoj ili vise zemalja po njihovom izboru, od kraja Prvog svetskog rata do kraja Drugog svetskog rata.
Nastavnik moze dati u¢enicima ve¢ pripremljeni vremenski okvir donosenja antisemitskih zakona ili
ih moze ukljuditi u proces istrazivanja, kako bi sami otkrili te informacije. U¢enici rade u grupama od
4 do 5 ¢lanova po grupi i sprovode istrazivanje, kako bi odgovorili na sledeca pitanja:

a. Sta mislite, zasto su takvi zakoni donoseni?

b. Koji je bio u¢inak takvih zakona?

c. Dali se neko tim zakonima suprotstavljao? Zasto?

6. Svaka grupa prezentuje $ta je otkrila i prenosi utiske/refleksije. Nakon toga, nastavnik vodi raspravu
baziranu na slede¢im pitanjima:

Da 1i zakoni vazni? Zasto?
Da li obi¢ni gradani mogu doprineti dono$enju zakona? Kako?

Sta mislite, $ta su evropska drustva naucila iz Holokausta?

o 0 T ®

Sta mislite, zasto jo§ trebaju da uce?

39



UCIMO IZ PROSLOSTI

Treéi deo:

7. U ovom delu, ucenici se fokusiraju na to §to su evropska drustva naucila iz proslosti i kako spreciti da
se takvi zakoni opet donesu. Nastavnik vodi ucenike kroz istrazivanje danasnjeg zakonodavstva koje
nudi zastitu od nasilja, diskriminacije i neprijateljstva koji su motivisani antisemitizmom na evropskoj
razini® ili na nacionalnoj razini. U€enici rade u grupama i proucavaju jedan dokument po grupi, koji
im je dodelio nastavnik, te pripremaju prezentacije za druge grupe, odgovarajui na sledeca pitanja:

a. Kojom temom se bavi dokument?

b. Koje specificne mere spominje, kako bi se suprotstavili antisemitizmu?

c. Ko mora sprovoditi te mere u praksi?

d. Kako je to vidljivo u nacionalnom zakonodavstvu u vasoj zemlji (u slucaju da se dokument
odnosi na evropske zakone)?

e. Dali mislite da ti zakoni deluju? Zasto?

f. Dali bi neke druge mere trebale biti donesene da se spreci antisemitsko ponasanje? Ako da,
na $ta bi one trebale da se odnose?

8. Nakraju procesa, nakon §to su sve grupe prezentovale svoje odgovore, nastavnik vodi refleksiju baziranu
na slede¢im pitanjima:

a. Dalije bilo lako ili tesko analizirati dokumente? A odgovoriti na pitanja?

b. Da livas je nesto iznenadilo? Sta?

c. Dali mislite da je vazno da gradani poznaju zakone koji se donose ili o kojima se raspravlja?
d. Dali znate kako gradani mogu uticati na zakone na evropskom i nacionalnom nivou?

Nastavak:

> Ucenici istrazuju §iri kontekst u kome su zakoni doneti i saznaju vise o istoriji antisemitizma u Evropi
i o antisemitskim zakonima pre Drugog svetskog rata.

> Studenti analiziraju antisemitske zakone iz perspektive pojedinca. Na primer, mogu da ¢itaju dnevnik’
i da uporede zapise u njemu sa datumima raznih antisemitskih zakona. Ova vezba im moze pomoc¢i da
bolje razumeju uticaj zakona na pojedince.

»  Ovalekcija moze biti dobra polazna tacka za istrazivacko ucenje. Proces moze poceti pitanjem kao $to

je: Zasto se niko nije protivio antisemitskim zakonima? Zasto su nacisticke i fasisticke vlade izabrale
Jevreje kao ,zrtveno jagnje“?

8

Za listu aktivnosti EU za borbu protiv antisemitizma, uklju¢ujuéi zakonodavstvo, nastavnici mogu da konsultuju ovu stranicu:

https://ec.europa.ecu/info/policies/justice-and-fundamental-rights/combatting-discrimination/racism-and- xenophobia/combating-

antisemitism_en

9

Takvi dnevnici mogu biti:

Rumunija — ¢asopis 1935-1944 Mihaila Sebastijana
Nemacka — Svedoci¢u. Dnevnik nacistickih godina 1933-1941 (tom 1) i 1942-1945 (tom 2) Viktora Klemperera
Italija — Si puo stampare Silvije Lombrozo
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Ljudska prava nisu apstraktna

Pregled:

Cilj ove aktivnosti je promisljati o razli¢itim istorijskim periodima iz perspektive ljudskih prava i raspravljati

o slu¢ajevima kada su ona kr$ena: kako se ona pojavljuju, $ta ta krsenja ¢ini mogué¢ima, koje su njihove posledice.

Ucenici su ukljuceni u proces analiziranja s fokusom na period Holokausta i danasnjice.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava

vrednovanje demokratije, pravde, postenja, ravnopravnosti i vladavine prava

postovanje

gradanski duh

autonomne vestine ucenja

vestine analitickog i kritickog razmisljanja
vestine slusanja i opazanja

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30
Izvori i materijali: Prilog 1

Trajanje: 3 sata, podeljeno u delove od po 1 sat, sa dva zadatka od pola sata izmedu.

Saveti za nastavnike:

Ova aktivnost ¢e pomodi uenicima da shvate da ljudska prava nisu apstraktna i podstacdi ih da razmisle

o konkretnim primerima koji naglasavaju kako ljudska prava i njihova krsenja izgledaju u praksi. Vazno im je

objasniti da svrha ove aktivnosti nije primena danasnjih standarda na protekle periode, bez uzimanja u obzir

konteksta u kojem su se desavali prosli dogadaji. StaviSe, vazno je razgovarati sa u¢enicima da kada pravimo takva

poredenja, radimo ih iz konceptualne perspektive i ni pod kojim okolnostima to ne bi trebalo da bude poredenje

patnje. Patnja je nesto veoma li¢no §to nikada ne treba izrazavati brojkama ili meriti.

Ucesc¢em u ovoj aktivnosti ucenici ¢e bolje razumeti pojam ljudskog dostojanstva i ¢injenicu da su ljudi svuda

i uvek, u svakom vremenu imali ljudsko dostojanstvo. Iako je savremeni okvir ljudskih prava stvoren tek nakon

zavr$etka Drugog svetskog rata, ljudi koji su Ziveli pre toga imali su ljudsko dostojanstvo, koje je u odredenim

situacijama po$tovano, u drugim ne. Isto tako, ljudska prava nisu izmisljena posle Holokausta, ona su postojala

i pre. Savremeni okvir ljudskih prava zasnovan je na prethodnim filozofskim, pravnim i politickim radovima.
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Opis aktivnosti:

1.

Nastavnik poziva u¢enike na diskusiju o ljudskim pravima i pita ih da podele $ta znaju o tom konceptu.
Odgovori ucenika se prikupljaju na tabli ili u zajedni¢kom dokumentu. Ako je ucenici do tad nisu
spomenuli, nastavnik spominje u razgovoru ¢injenicu da su ljudska prava definisana kao niz minimalnih
standarda koji dopusta ljudima da Zive dostojanstven Zivot. Koncepti minimalnih standarda i dostojanstva
raspravljaju se, kako bi ih u¢enici stvarno razumeli.

Svaki uenik dobija kopiju sazetka Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima (Dodatak 1) Citaju ga
i podvlace ono pravo koje ih je zainteresovalo. Zatim se ucenici rasporeduju u grupe prema ljudskom
pravu koje su odabrali (grupa ne bi trebala biti ve¢a od 4 do 5 ucenika; ako viSe u¢enika odabere isto
pravo, dozvoljeno je da dve ili vise grupa obraduju isto pravo tokom zadatka). U grupama, uéenici

odgovaraju na sledeca pitanja:

a. Zasto vam je to pravo zanimljivo?
b. Staznate o tom pravu?
C.

Sta biste dodatno Zeleli da o njemu saznate?

Svaka grupa iznosi zakljucke diskusije i nastavnik deli neke opste aspekte ljudskih prava koji su relevantni
za razred — na primer, ¢injenica da su ljudska prava univerzalna, nedeljiva, meduzavisna i neotudiva ili
klju¢ne vrednosti koje leze u srzi ideje ljudskih prava.'® Nastavnik takode moze da podeli sa u¢enicima
kako je savremeni okvir ljudskih prava osmisljen i razvijen kao reakcija medunarodne zajednice na
zlo¢ine pocinjene tokom Drugog svetskog rata.

Nastavnik objasnjava da su, uprkos ¢injenici da je savremeni okvir ljudskih prava stvoren nakon
Holokausta, ljudi koji su Ziveli pre toga i dalje imali ljudsko dostojanstvo. Zadatak ucenika je da
pronadu konkretne radnje preduzete tokom Holokausta u vezi sa dva prava koja su im data. Ucenici
rade u grupama od 4 do 5 ¢lanova po grupi. Ljudska prava mogu biti dodeljena grupama na razlicite
nacine: nastavnik im moze dodeliti pravo za koje su ve¢ pokazali interesovanje, zajedno sa drugim;
prava se mogu dodeljivati nasumi¢no; u¢enici mogu izabrati dva prava koja zZele da ostvare. U idealnom
slucaju, razli¢ite grupe ne bi trebalo da imaju ista prava. Ovaj zadatak se moze uraditi kao grupni rad
na casu ili za domadi.

Nastavnik pre pocetka rada iznosi primer; moze da izabere pravo da niko ne bude podvrgnut mucenju
ili okrutnom, nehumanom ili poniZavajuéem postupanju ili kaznjavanju i da razgovara sa ucenicima o
tome kako su Jevreji, Romi, osobe sa invaliditetom, LGBT osobe i pripadnici drugih grupa dozivljavali
premladivanja, surove medicinske eksperimente, prisilnu sterilizaciju, strasna ponizavanja i degradaciju,
nedostatak adekvatne hrane i vode ili zdravstvene zastite itd.

Drugi deo:

6.

Svaka grupa prezentuje konkretne primere akcija protiv ljudskog dostojanstva tokom Holokausta koje
su pronasli. Nakon svake prezentacije, ostale grupe imaju priliku da komentarisu ili da dodaju druge

primere koji nisu spomenuti.

Nastavnik sprovodi zavr$ni proces koji se temelji na slede¢im pitanjima:

a. Dalije bilo tesko identifikovati primere aktivnosti protiv ljudskog dostojanstva? Zasto?

b. Sta mislite, zaito su nacisti i njihovi saradnici preduzimali toliko mera protiv ljudskog
dostojanstva?

10

Nastavnici mogu da osvezZe svoje znanje Citajuci Poglavlje 4 iz Compass-a — Priru¢nik za obrazovanje mladih o ljudskim pravima,

koji je objavio Savet Evrope 2020: https://www.coe.int/en/web/compass/chapter-4
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c. Sta mislite, zasto je njima bilo tako lako da preduzmu te mere?

d. Dali mislite da su ljudi koji su Ziveli u to vreme razumeli vaznost ljudskog dostojanstva?
Da li mislite da su ljudi koji su Ziveli u to vreme bili osnazeni da deluju za svoja ljudska prava
ili prava drugih ljudi? Zasto?

f.  Sta moZe osnaziti ljude da deluju za svoja prava? Nastavnik ili ucenik sastavljaju listu ideja
drugih ucenika.

g. Na koje nac¢ine Okvir ljudskih prava moze biti koristan u razumevanju odredenih istorijskih

dogadaja?

8. Ucenici nastavljaju da rade u grupama, fokusirajuéi se na dva ljudska prava koja su dodeljena njihovoj
grupi. Osmisljavaju konkretne mere kojima se ta prava promovisu i $tite nakon Drugog svetskog
rata i nakon prihvatanja Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima. Ucenici se mogu osvrnuti na
medunarodne konvencije i sporazume, nacionalne zakone i ustave, evropske ili nacionalne strategije,
preporuke Saveta Evrope, itd.

Treéi deo:

9. Svaka grupa prezentuje rezultate istrazivanja.

10. Nastavnik pita ucenike: ,Da li verujete da su te mere bile uspesne u osiguravanju da svako moze uzivati

1.

12.

13.

svoja ljudska prava?“ Nakon diskusije, u¢enici ponovo rade u grupama i identifikuju konkretna krsenja
ljudskih prava koja su dodeljena njihovoj grupi u danasnje vreme, u njihovoj zemlji ili u drugim zemljama.
Svaka grupa prezentuje konkretne primere krSenja ljudskih prava koja su identifikovali. Nakon svake

prezentacije, ostatak razreda moze komentarisati i dodati primere, koji nisu veé bili spomenuti.

Nastavnik pokrece diskusiju vodec¢i se slede¢im pitanjima:

a. Dalivam je bilo tesko da identifikujete situacije krSenja ljudskih prava danas? Zasto?

b. Dali ste bili iznenadeni nekim od primera koje su drugi ucenici podelili?

o

S obzirom na broj mehanizama za zastitu ljudskih prava koji postoje, kao §to su oni koje ste
prezentovali ranije, zasto se ljudi i dalje susre¢u s krenjima ljudskih prava?

Da li znate $ta da uradite ukoliko su vasa prava ili prava drugih osoba prekrSena?
Da i mislite da su ljudi svesni svojih prava? Ako ne, zasto?

Sta mozemo uraditi da ih postanu vise svesni?

@ ™o o

Sta mozZemo nauciti iz Holokausta, a da nam pomogne da razvijemo i oja¢amo postovanje

ljudskog dostojanstva i ljudskih prava?

Vazno je ista¢i da svrha aktivnosti nije da se uporeduje ljudska patnja. Kako bismo to osigurali, nastavnik
moze objasniti da je patnja nesto vrlo li¢no i da ona nikad ne sme biti uporedivana jer se ne moze
meriti ni prikazati brojkama. Tako ni ova aktivnost nema nameru trivijalizovati Holokaust uporedujuci
ga, na neselektivan nacin, sa situacijom diskriminacije koja se dogada danas. Cilj aktivnosti je da se
stekne uvid u koncepte ljudskog dostojanstva, te podsticanje na razmisljanje o konkretnim oblicima i
mehanizmima za zastitu ljudskih prava.
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L4

Nastavak:

Za produbljivanje analize, uéenici mogu biti uklju¢eni u proces kako bi:

>

>

Istrazivali razlicite kategorije ljudi tokom Holokausta: pocinioce, Zrtve, pasivne posmatrace, spasioce,
one koji su pruzali otpor, iz perspektive ljudskih prava.

Analizirali kako je nacisticka Nemacka (ili druge fasisticke vlade u Evropi) uklonila mehanizme zastite
ljudskih prava i kako bi razmisljali o vaznosti ovih mehanizama danas, o tome $ta bi se moglo dogoditi

da ih nema.

Razgovarali o drugim mehanizmima/zakonima koji bi trebalo da postoje za promovisanje i zastitu
ljudskih prava.

Istrazivali druge istorijske slucajeve krsenja ljudskih prava u $irem obimu i pratili istorijski razvoj iz
perspektive ljudskog dostojanstva (npr. ropstvo Afroamerikanaca u SAD, ropstvo Roma u Rumuniji,

progon LGBT zajednica, uticaji kolonizacije na starosedelacko stanovnistvo itd.).

Odabrali neko ljudsko pravo i sproveli kampanju podizanja svesti ili dali doprinos veé postojeéim

kampanjama ili aktivnostima.
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Dodatak T

Univerzalna deklaracija o ljudskim pravima (sazetak)

Clan1
Pravo na slobodu i jednakost

Clan 16
Pravo na brak i zasnivanje porodice

Clan2

Niko ne sme biti diskriminisan

Clan 17

Pravo na posedovanje imovine

Clan 3

Pravo na Zivot, slobodu i bezbednost

Clan 18.

Pravo na slobodu misli, savesti i veroispovest

Clan 4
Niko se ne sme drzati u ropstvu ili potéinjenosti

Clan 19.
Pravo na slobodu misljenja i izrazavanja

Clan 5
Niko se ne sme podvrgnuti mucenju ili poniZavaju¢em
postupku ili kaznjavanju

Clan 20
Pravo na slobodu mirnog okupljanja i udruzivanja

Clan 6

Pravo da se bude priznat kao pravni subjekt

Clan 21
Pravo ucestvovanja u upravljanju javnim poslovima svoje
zemlje i sloboda glasanja

Clan7

Pravo na jednakost pred zakonom

Clan 22
Pravo na socijalno osiguranje

Clan 8
Pravo na delotvorni pravni lek pred nadleznim nacionalnim
sudovima

Clan 23
Pravo na slobodan izbor zaposlenja, na pravi¢ne uslove
rada i angazovanje u sindikatu

Clan9

Niko ne sme biti proizvoljno uhapsen, pritvoren, niti proteran

Clan 24

Pravo na odmor i razonodu

Clan 10

Pravo na pravi¢no javno sudenje

Clan 25

Pravo na adekvatne Zivotne uslove

Clan 11
Pravo da se svako smatra nevinim dok se ne dokaze njegova
krivica

Clan 26
Pravo na obrazovanje

Clan 12
Niko se ne sme izloziti proizvoljnom mesanju u privatni
Zivot, porodicu, stan ili prepisku, niti napadima na ¢ast i ugled

Clan 27
Pravo da se slobodno uestvuje u kulturnom zivotu
zajednice

Clan 13
Pravo na slobodu kretanja i izbor stanovanja u granicama
pojedine drzave

Clan 28
Pravo na drustveni poredak u kojem prava i slobode iz ove
Deklaracije mogu biti potpuno ostvareni

Clan 14
Pravo da se trazi i uziva u drugim zemljama azil od
proganjanja

Clan 29
Obaveze prema zajednici u kojoj je jedino moguc slobodan
i pun razvitak li¢nosti

Clan 15

Pravo na drzavljanstvo i slobodu da ga promeni

Clan 30

Nijedna odredba ove Deklaracije ne moze se tumaciti kao
pravo za ma koju drzavu, grupu ili lice da obavlja bilo koju
delatnost usmerenu na rusenje prava i sloboda koji su u
njoj sadrzani.
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U fokusu: pravo na drzavljanstvo

Pregled:
Cilj ove aktivnosti je da pomogne uc¢enicima da razumeju znacaj prava na drzavljanstvo istrazivanjem kako
je drzavljanstvo bilo dodeljeno Jevrejima pa im zatim oduzimano, kroz ¢itavu istoriju, i koje su posledice tog

oduzimanja.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje ukljucuje:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava

vrednovanje demokracije, pravde, postenja, ravnopravnosti i vladavine prava
autonomne vestine ucenja

vestine analitickog i kritickog razmisljanja

vestine saradnje

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj ucesnika: 10-30
Izvori i materijali: Pristup internetu
Trajanje: 2-3 sata

Saveti za nastavnike:

U ovoj aktivnosti ucenici moraju sprovesti istrazivanje u grupama. Uloga nastavnika je da osigura da se
ucenici osecaju ugodno dok rade u grupama i da znaju kako da sprovedu istrazivanje na internetu. Ako je
potrebno, nastavnik moze predloziti listu veb-stranica koje u¢enici mogu koristiti. Ako informacije koje ucenici
pronadu na internetu nisu tacne, ako koriste izvore koji nisu pouzdani i sli¢no, to moze biti dobra prilika za
nastavnika da sa ucenicima raspravlja o vaznosti kritickog razmisljanja i pomogne im da dodatno razviju svoje
kompetencije trazenja pouzdanih izvora, da ih razlikuju od onih nepouzdanih i da ne uzimaju za ozbiljno sve

§to je objavljeno onlajn.

Opis aktivnosti:

1. Nastavnik informise u¢enike da je tema kojom ¢e se baviti pravo na drzavljanstvo. Raspravljaju o tome
$ta to znaci, a nastavnik moze podeliti ¢lan 15. Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima: ,Svako ima
pravo na drzavljanstvo. Niko ne sme samovoljno biti liSen svoga drzavljanstva niti mu se sme uskratiti
pravo na promenu drzavljanstva.®

2. UCenici su ukljuceni u proces istrazivanja kako bi naucili kako je pravo na drzavljanstvo bilo dodeljeno
Jevrejima i kako im je onda oduzeto, od strane Nemacke i drugih drzava u Evropi. Nastavnik moze
odabrati da ucenicima dodeli drzave na koje se u istrazivanju trebaju fokusirati ili im dati da sami
odaberu drzave koje ih zanimaju. U¢enici rade u manjim grupama tragajuéi za odgovorima na sledeca

pitanja:

a. Kad su Jevreji dobili pravo na drzavljanstvo u drzavi koju istrazujete?

b. Ako Jevreji ranije nisu imali pravo na drzavljanstvo kada i svi drugi gradani, zbog ¢ega je to
bilo tako?

c. Sta je doprinelo da dobiju drzavljanstvo? Ovde mozete ukljuciti intelektualne pokrete,
socioekonomske aspekte i sli¢no.
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d. Kada im je to pravo oduzeto? Zasto?

e. Na $ta je uticalo oduzimanje prava na drzavljanstvo? Na koja druga prava je to uticalo?

3. Svaka grupa priprema prezentaciju s rezultatima istrazivanja.

4. Nakon prezentacije, sledi zavr$na diskusija:

Da li je bilo tesko pronaci odgovore na pitanja za grupni rad?

Kako ste saradivali u grupi?

Da Ii ste bili iznenadeni s nekim informacijama koje ste otkrili?

Da li vam je ovaj proces pomogao ojacati vase razumevanje Holokausta? Kako?

Da li vam je proces pomogao da bolje razumete pravo na drzavljanstvo? Kako?

e a0 TP

Imaju li danas svi to pravo?

Nastavak:

» Ucenici mogu da procitaju Izvestaj Ujedinjenih nacija o licima bez drzavljanstva i uporede ga sa
situacijom §irom sveta, kroz razlicite vekove ili sa situacijom u odabranom periodu u razli¢itim delovima
sveta.

> Odeljenje moze da izu¢ava Evropsku konvenciju o drzavljanstvu, potpisanu 1997. godine.

»  Pravo na drzavljanstvo, zajedno sa pravima kao $to je pravo na rad ili pravo na imovinu, moze se
proucavati u vezi sa istorijom rasizma prema Romima kako bi se identifikovao uticaj koji je uskracivanje
takvih prava imalo na Jevreje/Rome i o njihovim moguénostima za integraciju u drustva u kojima su
Ziveli.
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U fokusu: pravo na slobodu izrazavanja

Pregled:

Ova aktivnost pomo¢i ¢e u¢enicima da razumeju slobodu izrazavanja analizirajuéi nacine na koje je ona

bila ogranic¢avana tokom Holokausta i raspravljajudi o slobodi izrazavanja danas, uklju¢ujuéi i nacine na koji je

ono ograniceno, a da se to ne smatra krSenjem ljudskih prava.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
vrednovanje kulturne raznolikosti

postovanje

vestine analitickog i kritickog razmisljanja

vestine saradnje

znanje i kriticko razumevanje jezika i komunikacije.

Broj ucesnika: 10-30

Izvori i materijali: Pristup internetu ili materijali koje je pripremio nastavnik

Trajanje: 1 sat

Saveti za nastavnike:

S obzirom na kontekst u kojem poducavaju, nastavnici mogu izabrati i dati u¢enicima zadatak da pronadu

informacije o dogadajima koji su im dodeljeni, pretrazujuci onlajn, ili im dati materijale sa opisima tih dogadaja.
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Opis aktivnosti:

1.

Nastavnik zapisuje na tablu ili deli materijale s ¢lanom 19. Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima.
Ucenici dobijaju zadatak da u manjim grupama analiziraju ¢lan 19. i da identifikuju razloge zasto je
vazna sloboda izrazavanja: ,Svako ima pravo na slobodu misljenja i izrazavanja; to pravo ukljucuje
slobodu zadrzavanja misljenja bez uplitanja i slobodu trazenja, primanja i $irenja informacija i ideja
putem bilo kojeg medija i bez obzira na granice.”

Svaka grupa dobija jedan dogadaj iz vremena nacisticke Nemacke (ili iz neke druge fasisticke zemlje
u Evropi) povezan s slobodom izrazavanja. Uéenici treba da prouce taj dogadaj i rasprave:

a. Zasto su vlasti zelele ljudima ogranic¢iti slobodu izrazavanja?

b. Koje su bile posledice tih dogadaja/zakona?

Slede primeri dogadaja iz Nemacke.

Spaljivanje knjiga 1933.
Zatvaranje politickih protivnika u koncentracione logore, pocevsi od 1933.
Zakon o urednicima, 1933.

Zakon o bioskopima, 1934.

Zabrana slusanja stranih radio stanica, 1939.
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3. Nakon grupnih prezentacija, sledi diskusija bazirana na slede¢im pitanjima:

Sta moZemo nauciti iz ogranicenja slobode izrazavanja koje je nametala nacisticka Nemacka?
Da li mislite da pravo na slobodu izrazavanja znaci da svako moze reéi §ta god zeli?

Da li mislite da postoje ili da bi trebala postojati organicenja slobode izrazavanja?

o 0 T ®

Da li znate za neko postojeée ogranicenje slobode izrazavanja?

Nastavnik objasnjava da postoje ogranicenja slobode izrazavanja u Evropi, prema Evropskoj povelji o
ljudskim pravima. Ogranicenja se odnose na: pozivanje na nasilje, govor mrznje i rasizam; negiranje
Holokausta i osvrt na nacisticku ideologiju'’. Ograni¢enja se u tom smislu ne smatraju povredom

ljudskih prava.

4. UCenici rade u grupama i diskutuju o primerima krSenja prava na slobodu izrazavanja u danasnjoj
Evropi. Svaka grupa prezentuje zakljucke svog rada, a nastavnik vodi diskusiju sa slede¢im pitanjima:

a. Zasto je sloboda govora vazna?
b. Sta bi se dogodilo danas kada bi vlasti ogranicile slobodu govora?

c. Sta mozemo mi, kao gradani, uraditi kada postanemo svesni krsenja ljudskih prava?

Nastavak:

> Ucenici mogu istrazivati veze izmedu propagande i slobode izrazavanja, tokom Holokausta i u danasnjoj
Evropi.
»  UCenici mogu istrazivati temu teorija zavere, po¢evsi od Protokola Sionskih mudraca do danasnjih

antisemitskih teorija zavere.

11 Vige detalja mozete pronadi ovde: https://rm.coe.int/handbook-freedom-of-expression-eng/1680732814
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Kultura | komunikacije

Pravo na ucestvovanje u kulturnom Zivotu / Pravo na slobodu misljenja, savesti
i veroispovesti

Pregled:
Ova aktivnost pomo¢i ¢e u¢enicima da nauce vise o klju¢nim dogadajima tokom Holokausta, koji su povezani
s dva ljudska prava — pravom na ucestvovanje u kulturnom Zivotu zajednice i pravom na slobodu misljenja, savesti

i veroispovesti — i o konkretnim nacinima kako se ta prava primenjuju/kr$e danas.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje kulturne raznolikosti

otvorenost prema kulturnoj razli¢itosti i drugim verovanjima, pogledima na svet i praksama
postovanje

gradanski duh

empatija

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10 - 30
Izvori i materijali: Dodatak 11 2 i pristup Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima
Trajanje: 1 sat

Saveti za nastavnike:

Ovu aktivnost je bolje sprovoditi kada ucenici imaju predznanje o ljudskim pravima ili barem pristup
Univerzalnoj deklaraciji o ljudskim pravima, posebno za deo gde moraju razmisliti o povezanosti izmedu dva
ljudska prava i u kojima diskutuju i druga prava.

Jedan od dogadaja opisanih u Dodatku 2 — Pric¢a o ,replikatoru iz Bjalistoka u Poljskoj” nije jako poznata.
Nastavnici mogu pronadi vise o dogadaju na veb-stranicama, gde takode postoje i ideje za obrazovne aktivnosti:

https://kopisci.org.pl/en/copyists.

Opis aktivnosti:

1. Ucenici rade u manjim grupama, od 4 do 5 ¢lanova. Svaka grupa dobija materijal sa Dodatkom 1 i
njihov zadatak je da rasprave konkretne nacine kako ljudi uzivaju ili bi mogli uZivati ta prava danas.

Drugim re¢ima, moraju razmisliti ta to pravo znaci u praksi.

2. Svaka grupa prezentuje zakljucke svoje rasprave. Ako je jedna grupa veé raspravila odredeni aspekt, druge
grupe ga ne moraju ponavljati, nego samo dodati ako su raspravljali o ne¢emu §to jos nije spomenuto.
Nakon prezentacije, nastavnik vodi diskusiju baziranu na slede¢im pitanjima:

a. Kako vi uéestvujete u kulturnom Zivotu zajednice?

b. Dali mislite da svako u vasoj zajednici, uklju¢ujuéi migrante i ljude koji pripadaju nedominatnim
grupama, moze potpuno uzivati pravo ucestvovanja u kulturnom Zivotu zajednice? Zasto?

c. Daliznate za neko krsenje prava ucestvovanja u kulturnom Zivotu zajednice?

d. Dali mislite da je pravo ucestvovanja u kulturnom Zivotu zajednice ljudsko pravo?
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e. Dali mislite da mozete uzivati pravo slobode misljenja, savesti i veroispovesti? Zasto?
Da li mislite da svi u vasoj zajednici, ukljucujuéi i migrante i ljude koje pripadaju nedominantnim
grupama, mogu potpuno uzivati pravo slobode misljenja, savesti i veroispovesti? Zasto?

g. Dali znate za neko kréenje prava slobode misljenja, savesti i veroispovesti?

h. Sta mislite, zasto je sloboda misljenja, savesti i veroispovesti ljudsko pravo?
3. Ucenici se vracaju u svoje grupe i raspravljaju o dogadajima iz Dodatka 2.

a. Sta mislite, zasto su sprovedene ove aktivnosti?

b. Daliznate neku drugu situaciju tokom Holokausta koja je ogranicila ljudsku slobodu misljenja

i veroispovesti ili njihovo ucestvovanje u kulturnom Zivotu?
4. Svaka grupa prezentuje, a zatim nastavnik vodi diskusiju zasnovanu na slede¢im pitanjima:

a. Dali mislite da su dogadaji kao ovaj inspirisani ¢lanovima 18.1 27. Univerzalne deklaracije o
ljudskim pravima? Na koji nacin?
b. Na koji nacin su ta prava povezana s ostalim ljudskim pravima?

c. Sta mozemo uraditi da svako moze potpuno da uziva ta prava?

Nastavak:

»  Ucenici istrazuju danasnje primere kr$enja ta dva ljudska prava ili druge dogadaje iz vremena Holokausta

povezanih s tim pravima i pripremaju izloZbu o tome, sa fotografijama, tekstovima, crtezima itd.
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Dodatak T

Univerzalna deklaracija o ljudskim pravima

Clan 18.
Svako ima pravo na slobodu misli, savesti i veroispovesti; ovo pravo ukljucuje slobodu promene veroispovesti
ili uverenja i slobodu da ¢ovek sam ili u zajednici s drugima, javno ili privatno, manifestuje svoju veru ili uverenje

poducavanjem, obi¢ajima, molitvom i obredom.

Clanak 27.

1. Svako ima pravo da slobodno uéestvuje u kulturnom Zivotu zajednice, da uziva u umetnosti i da ucestvuje
u nau¢nom napretku i u dobrobiti koja otuda proistice.

2. Svako ima pravo na zastitu moralnih i materijalnih interesa koji proisti¢u iz svakog nau¢nog, knjizevnog
ili umetnickog dela ¢iji je on tvorac.

Dodatak 2 - Dogadaji za vreme Holokausta
Spaljivanje knjiga

Godine 1933. nacisti su sproveli kampanju ceremonijalnog spaljivanja knjiga koje su smatrane ,nemackim®.
Institut za seksologiju, akademsku instituciju za istrazivanje seksualnosti i zagovaranje prava homoseksualaca,
6. maja okupirali su mlade pristalice nacistickog rezima, koji su nekoliko dana kasnije zapalili ¢itavu biblioteku
Instituta. Nemacki studenti su 10. maja sproveli kampanju $irom zemlje koja je dovela do spaljivanja desetina
hiljada knjiga iz biblioteka, sinagoga i privatnih kuca, od kojih su mnoge bila dela medunarodno priznatih autora.

Kristalna no¢

U noéi izmedu 9.1 10. novembra 1938. nacisti su pokrenuli nasilje $irom Nemacke, anektirajuéi Austriju
i Sudetsku oblast (pre toga deo Ceske). Hiljade sinagoga, jevrejskih institucija i groblja, kao i hiljade radnji su
unistene, opljackane, zapaljene ili oskrnavljene. Vatrogascima je naredeno da intervenisu samo kada je potrebno
da sprece Sirenje vatre na druge objekte. Nemacke vlasti su za ove incidente okrivile Jevreje, naterale ih da plate

Stetu, Ciste ulice i javno ih ponizile.
Replikatori

U Bijalistoku, u Poljskoj, nemacki oficir je dosao na ideju da eksploatise grupu talentovanih jevrejskih slikara i
natera ih da kopiraju dela ¢uvenih majstora. Kopije su slate nemackim trgovcima umetninama koji su ih prodavali
u Nemackoj i drugim zemljama. Umetnici nisu imali izbora nego da se povinuju naredenjima, jer su Ziveli u getu
i od toga su im zavisili Zivoti. Nisu dobijali nikakvu nadoknadu za svoj rad niti povecan obrok. Vojnik zatocenike
nije doZivljavao kao umetnike, ve¢ kao besplatnu radnu snagu. Izaak Celnikier, jedini preziveli iz te grupe, koji
u to vreme nije slikao, ali je pomagao u ateljeu, objasnio je da je umetnicki studio u getu Bjalistoku radio skoro
dve godine, od avgusta 1941. do 1943. Tokom 24 meseca grupa od 20 umetnika, verovatno radedi Sest dana u
nedelji, naslikala je hiljade dela koja su prakti¢no ukradena.
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Zivot pre i posle Holokausta
Naslede i praznina

Pregled:

Ova aktivnost pomoci ¢e ucenicima da shvate prazninu koja je ostala nakon Holokausta. Ucenici ¢e uditi
o jevrejskom nasledu u njihovom gradu i promisljati o uticaju Holokausta na pojedince, zajednice i buduénost
drustva.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

B vrednovanje kulturalne raznolikosti

B otvorenost prema drugima, razli¢itim verovanjima, pogledima na svet i praksama
B tolerancija prema dvosmislenosti

B autonomne vestine ucenja

B slusanje i opazanje bez osudivanja

B vestine komuniciranja

B vestine saradnje

|

znanje i kriticko razumevanje.

Broj u¢esnika: 10-30
Izvori i materijali: Pristup internetu
Trajanje: 3 sata, sa zadacima izmedu sva tri dela

Saveti za nastavnike:

Mnogi ucenici u Evropi nisu svesni jevrejskog nasleda u svojim gradovima i mozda nikada nisu upoznali
Jevreja. U mnogim delovima Evrope, koje su imale brojne jevrejske zajednice, sada ih je vrlo malo ili uopste nema
potomaka jevrejskih zajednica. Kako ucenici u¢e o Holokaustu, oni razmisljaju o Jevrejima u proslosti, ali ova
aktivnost ¢e im pomo¢i da razumeju da genocid iz proslosti ima uticaj na danasnjicu i na buduénost sveta u kojem
zivimo. Ova aktivnost se sprovodi u tri dela. Na kraju prvog i drugog dela, u¢enici dobijaju zadatak. Zavisno od
starosti i kompetencija ucenika, svaka grupa radi svojim tempom. Za aktivnosti kao $to su arhivsko istrazivanje ili
susret sa Jevrejskom zajednicom, nastavnik moze pomodi ucenicima da stupe u kontakt s relevantnim osobama.
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oh

Opis aktivnosti

Prvi deo:

Ucenici rade u manjim grupama i istrazuju broj Jevreja koji su Ziveli u raznim evropskim zemljama
pre i posle Holokausta. Nastavnik moze da navede zemlje koje Zeli da ukljuci u istrazivanje ili da
dozvoli u¢enicima da izaberu zemlje koje Zele. Ukoliko ucenici nemaju pristup Internetu, nastavnik
moze unapred pripremiti grafikone i podeliti ih uéenicima. Zatim ucenici istrazuju broj Jevreja koji su
ziveli u njihovom gradu pre i posle Holokausta (ako u njihovom gradu nije bilo Jevreja, onda istrazuju

relevantan grad po izboru nastavnika ili samih ucenika).

Nastavnik objasnjava u¢enicima da kada govorimo o tako visokim brojevima, obi¢no ih je veoma tesko
vizualizovati i razumeti $ta oni zapravo znace. U¢enici imaju zadatak da smisle kako da bolje razumemo
veli¢inu ovih brojeva. U¢enici mogu predloziti da ih uporedimo (npr. broj Jevreja iz Poljske koji su
stradali u Holokaustu sli¢an je broju stanovnika danasnjeg Madrida), nacrtamo, izratunamo procente,
napravimo grafikone itd.

Nastavnik podseca ucenike da je svaka osoba koja je ubijena imala porodicu, rodake, prijatelje, kolege,
od kojih je veéina takode stradala. To znaci da se bri$u ne samo pojedinci, veé i ¢itave zajednice, kao i
mogucnost stvaranja novog zivota — dece i unuka. Nastavnik trazi od u¢enika da izracunaju procenat
Jevreja u njihovim gradovima pre rata i da izracunaju koliko bi Jevreja i danas tamo Zivelo, da je procenat
isti.

Ucenici rade u grupama i nastavljaju istrazivanje jevrejskih zajednica u svom gradu. Sada se ne fokusiraju
na brojke, ve¢ na doprinos Jevreja Zivotu grada: biznis, umetnost, zgrade, obrazovanje, licnosti, kulinarstvo
itd. Nastavnik daje u¢enicima da izaberu $ta ¢e istrazivati, prema onome $to je ucenicima zanimljivimo
ili im moze dodeliti temu za istrazivanje jevrejskog nasleda. Ucenici su podsticani da upoznaju jevrejsku

zajednicu, istrazuju arhive, biblioteke, pose¢uju muzeje, intervjuisu istoricare itd.
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Drugi deo:

5. Nastavnik poziva sve grupe da prezentuju rezultate svog istrazivanja, a zatim vodi diskusiju baziranu
na sledeéim pitanjima:

Da li je bilo lako ili tesko pronaéi informacije o jevrejskoj zajednici?

Da li ste znali za neke od tih aspekata? Ako ne, sta mislite, zasto je tako?

Da li je bilo nesto $to vas je iznenadilo za vreme istrazivanja?

Da li mislite da drugi gradani koji Zive u vasem gradu znaju za jevrejsko naslede? Zasto?

© o0 T O

Sta mislite da moZemo uéiniti kako bi vise ljudi saznalo za jevrejsko naslede vaseg grada?

6. Nastavnik poziva ucenike da razmisle o ¢injenici da su ubistva pojedinaca, celih porodica i zajednica
ostavile prazninu. Nastavnik pita u¢enike kako bi definisali tu prazninu te da razmisle kako nesto sto
ne postoji moze biti predstavljeno ili ,videno“. Ucenici rade u grupama od 4 do 5 osoba i smisljaju
definiciju praznine koja je nastala ubijanjem Jevreja.

7. Nakon svake grupne prezentacije, nastavnik u¢enicima daje zadatak da pojedina¢no ili u malim grupama,
kroz crtez, poeziju, pesmo, graficki rad, ili na neki drugi nac¢in pokusaju da predstave prazninu koja je
ostala nakon ubistava pojedinaca, porodica ili zajednica.

Treéi deo:

8. Nastavnik poziva uenike da prezentuju svoje radove — da ih pokazu, procitaju, izvedu i, ako je potrebno,
daju vise detalja i objasnjenje rada.

9. Nakon $to su svi ucenici/grupe prezentovale, nastavnik ih vodi kroz raspravu baziranu na slede¢im

pitanjima:
a. Dalije bilo tesko predstaviti prazninu?
b. Kako ste odabrali medij kojim ste je predstavili (crtez, pesmu...)?
c. Kako ste odabrali sadrzaj svog umetnickog dela?
d. Dali mislite da vase umetnicko delo postuje ljudsko dostojanstvo? Na koji nacin?
Nastavak:

> Ucenici mogu napraviti izlozbu sa svojim predstavama praznine i organizovati diskusiju sa svojim
vr$njacima

> Koristedi u¢enje zasnovano na projektima'?, u¢enici se mogu fokusirati na prou¢avanje specifi¢nih aspekata
jevrejske zajednice u svom gradu, kao $to su ljudi, pojedinci, Zivotne price, zakoni — diskriminatorni
ili inkluzivni, znacajne gradevine, kvartovi, kulinarstvo, specifi¢nosti kulture i tradicije. Na primer, pri
istrazivanju ucenici mogu koristiti arhive, intervjuisati relevantne ljude, pozvati predstavnike jevrejske
zajednice u $kolu, napraviti graficku novelu, izlozbu fotografija, knjizicu itd.

> Ucenici se mogu ukljuciti u aktivnosti koje doprinose o¢uvanju jevrejskog nasleda, kao $to su doprinos u
¢is¢enju i odrzavanju jevrejskog groblja, pisanje peticije za obnovu sinagoge i drugih objekata, u saradnji
sa Jevrejskom opstinom (ako postoji), organizovanje dogadaja koji bi obelezili Holokaust, dogadaja u

znak secanja na Zrtve i prezivele, dogadaja koji promovisu jevrejsku kulturu i tradiciju i sli¢no.

12

Za detalje pogledajte poglavlje Metodoloska razmatranja.
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Istrazivanje jevrejske kulture

Pregled:
Cilj ove aktivnosti je upoznati uéenike s odredenim aspektima jevrejske kulture i poveéati njihovo uvazavanje

kulturne razli¢itosti.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje su ukljucene:

vrednovanje kulturne raznolikosti
otvorenost ka drugim kulturama i drugim verovanjima, stavovima i praksama
postovanje

tolerancija prema dvosmislenosti

|

|

|

|

B veltina autonomnog ucenja
B vestina slusanja i posmatranja

B jezicne, komunikacijske i viSejezi¢ne vestine

B znanje i kriticko razumevanje jezika i komunikacije
|

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30
Izvori i materijali: Dodatak 1; priprema za sastanak sa predstavnikom Jevrejske opstine
Trajanje: 3 sata, u odredenim intervalima i oko 1-2 sata individualnog rada (kod kuée) tokom kojeg ucenici

pisu eseje.

Saveti za nastavnike:

Najbolji nac¢in da naucite o razli¢itim kulturama je upoznavanje i druzenje sa ljudima koji se identifikuju
kao pripadnici drugih kultura. Nazalost, Jevreja je ostalo vrlo malo u mnogim delovima Evrope. Medutim, iako
malobrojne, u veéini gradova jevrejske zajednice i dalje odrzavaju tradiciju i mogu pomo¢i u¢enicima da nauce
istoriju Jevreja. Ukoliko sastanak uzivo sa predstavnicima Jevrejske opstine nije mogué, moze se organizovati
onlajn sastanak sa predstavnicima jevrejske zajednice iz drugog grada ili ¢ak druge zemlje.

Da bi ucenike pripremio za susret, nastavnik ¢e morati da predstavi odredene aspekte jevrejske kulture i
judaizma. On moze da bira $ta Zeli da istrazi sa ucenicima pre sastanka, u zavisnosti od njihovog znanja. Ova
aktivnost sugerise jedan od najvecih jevrejskih praznika kao polaznu tacku. Mozda ucenici ve¢ znaju nesto o
praznicima koji su opisani u Dodatku 1. U ovom slu¢aju nastavnik moze izabrati neke druge aspekte jevrejske
kulture. Mozda ucenici znaju vrlo malo o jevrejskoj kulturi i nastavnik ¢e morati da objasni neke od aspekata
pomenutih u dodatku — na primer, $ta je jidis. Da bi u¢enike ukljucio u ovu aktivnost, nastavnik ne mora da
bude stru¢njak za jevrejsku kulturu. Ako ucenici postavljaju pitanja na koja nastavnik ne zna odgovor, razred
moze da diskutuje gde se mogu pronacdi odgovori na ova pitanja i koje pouzdane izvore informacija koristiti.
Nastavnik moze pokazati fotografije ili video materijale koji opisuju praznike iz Priloga (praznici su predstavljeni
hronoloskim redom, prema jevrejskom kalendaru.

Kao i uvek, kada se raspravlja o opstim aspektima u vezi sa kulturom, vazno je podsetiti u¢enike na razli¢itost
koja postoji unutar jevrejske kulture: nije svaki ¢lan jevrejske zajednice jednako posveéen religiji i tradiciji; neki

obicaji su specifi¢ni za odredene delove sveta, a u drugim ih nema, itd.

Sfe
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Opis aktivnosti

Prvi deo:

5.

Nastavnik informise ucenike da ¢e biti ukljuceni u niz aktivnosti kako bi u¢ili o jevrejskoj kulturi i da
¢e na kraju svih aktivnosti individualno pisati esej. Svrha eseja nije ispitati ucenike o informacijama
koje su naucili, nego je to nacin da ucenici dodatno promisljaju o naucenom, o tome §ta bi jos Zeleli
znati i kako je taj proces uticao na njihove stavove. Ucenici zapisuju beleske o tome $ta su smatrali
relevantnim tokom aktivnosti.

Nastavnik zapocinje pitanjem ucenicima §ta znaju o judaizmu, jevrejskoj kulturi i tradiciji, uz koris¢enje
mape uma ili neke druge kreativne metode.

Nakon toga, u¢enici rade u grupama. Svaka grupa ima zadatak prouciti jedan od praznika opisanih u
Dodatku 1. Ako imaju pristup internetu, mogu i dodatno istraziti praznik kojim se bave i pripremiti
prezentaciju za razred. Svaka grupa prezentuje praznik koji je proucavala. Ako druge grupe imaju
pitanja, zapisuju ih i o njima ¢e se diskutovati nakon prezentacija.

Nastavnik ukljucuje razred u raspravu baziranu na slede¢im pitanjima:

Da li ste bili upoznati s nekima od ovih tradicija? S kojima?
Da Ii vas je nesto iznenadilo od svega §to ste danas naucili?
Da 1i postoji nesto sto je sli¢no vasim kulturnim praksama?

Da li postoji li nesto §ta niste razumeli? Sta?

© o0 T o

Sta biste jo§ Zeleli da znate o jevrejskoj kulturi?

Ucenici su podstaknuti da zapisu pitanja koja imaju i da razmisle o ostalim stvarima koje bi hteli saznati
o jevrejskoj kulturi kako bi se pripremili za susret s ¢lanom Jevrejske zajednice.

Drugi deo:

6.

Susret s ¢lanom Jevrejske zajednice nastavnik je isplanirao unapred. Govornik moze biti pozvan u
skolu ili uenici mogu posetiti Jevrejsku opstinu i slusati prezentaciju tamo. Oblik susreta moze biti:
prezentacija pracena pitanjima i odgovorima ili moze poceti direktno s pitanjima ucenika. U tom
slu¢aju govornik moze dodati informacije koje nisu bile spomenute na kraju ili tokom diskusije. To
moze biti dobra prilika da se poseti sinagoga i nauci vise o tome kako su se odvijale sluzbe u sinagogi
ili o razli¢itim jevrejskim pokretima.

Na kraju susreta, nastavnik podseéa ucenike da napisu esej s refleksijama na jevrejsku kulturu. Svaki
ucenik ¢e imati priliku da procita svoj esej u slede¢em delu aktivnosti.

S/
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Treéi deo

8.

UCenici ¢itaju svoj esej grupama od tri osobe. Nakon $to je jedna osoba procitala svoj esej, ostali daju
svoje komentare. Ukoliko ucenici nisu upoznati sa dobrom praksom davanja konstruktivnih komentara,
nastavnik treba da podstakne ucenike da se fokusiraju na pozitivne aspekte i da koriste formulacije kao

Sto su:
Ono $to ¢ujem dok ¢itas svoj esej je da...
Jedan od aspekata koji mi se zaista svideo je...

Shvatam da si htela/o da se fokusiras na...? Da li sam u pravu?

o 0o T ®

Kada bi razvijala/o svoj esej dalje, mislim da bi moglo biti zanimljivo da dodas vise detalja o...
Nastavnik angazuje ucenike u diskusiju koja se temelji na slede¢im pitanjima:

Kakve je utiske na vas ostavilo ucenje o jevrejskoj kulturi?

Sta biste jos Zeleli da znate o jevrejskoj kulturi? Sta moZete uéiniti da saznate te informacije?

o 0 T ®

Sta mislite da bi se jo§ trebalo uéiti o jevrejskoj kulturi? Da li mozete pomoéi ostalima da to
nauce?



DJELUJEMO ZA BUDUCNOST

Dodatak 1.

Sabat

Sabat oznacava sedmi dan u nedelji. To je dan posveéen opustanju i duhovnosti, kada mislimo o svrsi i
smislu sveta i svih ljudi u njemu. Kao $to se Bog odmarao posle stvaranja sveta na sedmi dan, tako se i Jevreji
sedmog dana odmaraju od rada. Mnogi Jevreji idu u sinagogu na Sabat. Sabat stize svakog petka neposredno
pre zalaska sunca §to se obelezava ceremonijom paljenja sveca. Taj dan se provodi u krugu porodice kada se
sluze tradicionalna jela, zajedno se peva, uci i slavi. Jevrejski praznici traju od sumraka do sumraka, §to znaci da
Sabat pocinje u petak uvece i traje do subote uvece. Na Sabat se tradicionalno pozdravlja sa ,Sabat salom”, §to
znadi ,Spokojan Sabat”.

Ro$ Hasana

Ros Hasana je jevrejska Nova godina, koja se slavi prvog dana jevrejskog meseca Tisreja, $to obi¢no pada
pocetkom ili sredinom septembra. Praznik traje dva dana. Zvuk $ofara (tradicionalnog roga) je centralni deo
sluzbe Ro§ Hasana. U popodnevnim satima prvog dana u reku ili potok (vodu koja prirodno tece) bacaju se
mrvice hleba, §to ima znacenje odbacivanja greha. Druge nodi obicaj je da se jede sveze voée $to simbolizuje
novi pocetak. Posebno se sluze jabuke umocene u med da bi godina pred nama bila isto tako slatka. Najcesci
nain Cestitanja Ros Hasana je ,Sana Tova“ (Dobra godina) ili duza verzija ,Sana Tova Umtuka® (Zelim vam

dobru i slatku godinu).

Jom Kipur

Jom Kipur, ili Dan iskupljenja, smatra se najsvetijim od jevrejskih praznika. To je ozbiljan i tuzan dan kada
se razmislja o Zivotu i trazi oprostaj, kada se pojedinac umesto svakodnevnici posvecuje vezi sa bozanskim. Tog
dana Jevreji poste i mole se u sinagogi. Vece Jom Kipura pocinje tako $to se tri puta ponavlja Kol Nidrei, ¢ime
se trazi oprost za sve neispunjene zavete, kako bi Nova godina predstavljala nov pocetak. Ovaj dan se tretira
kao prilika za ispravljanje gresaka, promenu stavova i ponasanja, i da se obezbedi bolji svet za sve. Jom Kipur
se Cestita sa ,Neka vam je lak post® ili sa tradicionalnim ,Gmar ¢atima tova“ (Neka vam je dobra nova godina).

Jom Kipur pada desetog dana nakon Ro§ Hasane (Jevrejske Nove godine).

Hanuka

Hanuka je praznik koji slavi pobedu Makabejaca (jevrejskih ratnika) nad kraljem Antiohom, koji je zabranio
Jevrejima da praktikuju svoju veru. Osam dana i nodi pale se svece, pevaju pesme, darivaju se deca i jede se
hrana sa uljem, ¢ime se belezi najradosniji praznik Jevreja. Svake no¢i pali se jedna sveca u specijalnoj menori —
sve¢njaku sa mestima za devet sveca — po jednu za svaku no¢ i jednu pomoénu svec¢u. Hanuka se slavi 25. dana
meseca kislev (devetog meseca jevrejskog kalendara), koji obi¢no pada krajem novembra ili sredinom decembra.
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Pesah

Pesah je praznik koji slavi oslobodenje Jevreja iz ropstva u starom Egiptu. Proslava Pesaha je jedna od
najve¢ih radosti i praznuje se osam dana. Posebnim jelom zvanim Seder, obelezava se prvo, a ponekad i drugo
vece Pesaha. Najvaznija namirnica ovog praznika je maces - hleb koji se pravi bez kvasca, samo od brasna i vode.
Maces je pljosnat i izgleda kao veliki kreker. To je podsecanje na hleb koji su Izraelci poneli sa sobom kada su
slobodni krenuli iz Egipta. Kako legenda kaze, u zurbi da napuste Egipat Jevreji nisu stigli da sacekaju da kvasac
u hlebu naraste. Pesah se praznuje u martu ili aprilu. Pesah je takode praznik proleca.

Purim

Na Purim, Jevreji se se¢aju pri¢e o Esteri koja je spasila Jevreje iz Persije od unistenja u 5. veku pre nove ere.
Haman, glavni savetnik kralja Asvira, ubedio je kralja da su Jevreji pretnja kraljevstvu. Kralj je Hamanu naivno
verovao i dao mu mo¢ da unisti Jevreje. Kraljeva Zena Estera je bila Jevrejka, ali je svoje poreklo do tada krila od
kralja. Kada je saznala za Amanovu zaveru, otkrila je muzu da je i ona Jevrejka i nagovorila ga da zaustavi Amanov
plan. Purim se slavi u krugu porodice i prijatelja, uz slatkise i peciva, razmenjujuéi poklone i dajuéi milostinju
siroma$nima. Purim je istovremeno i maskenbal, kada se deca oblace u kostime likova iz pri¢e o Purimu. Purim
se slavi 14. dana jevrejskog meseca Adara, koji obi¢no pada u martu.
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Istrazivanje romske kulture

Pregled:

Cilj ove aktivnosti je upoznati uéenike s odredenim aspektima romske kulture i osnaziti postovanje i
uvazavanje kulturnih raznolikosti.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje kulturne raznolikosti
otvorenost drugim kulturama i drugim verovanjima, stavovima i praksama
postovanje

tolerancija prema dvosmislenosti

|

|

|

|

B autonomne vestine ucenja
B vestine slusanja i opazanja

B jezicke, komunikacijske i viSejezi¢ne vestine

B znanje i kriticko razumevanje jezika i komunikacije
|

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30

Izvoriimaterijali: Dodatak 11 2, priprema sastanka s ¢lanom romske zajednice ili za posetu izlozbi romske
umetnosti, predstavi i sli¢no.

Trajanje: 3 sata, u odredenim intervalima i uz procenjenu duzinu trajanja individualnog rada kod kuce od
30 minuta

Saveti za nastavnike:

Ova serija aktivnosti ukljucuje susret sa pripadnikom romske zajednice ili posetu romskoj kulturnoj
manifestaciji. Govornik moze biti pozvan u skolu ili uenici mogu posetiti romsko udruzenje i tamo poslusati
prezentaciju. Ako nastavnik odluci da odvede ucenike u posetu romskoj kulturnoj manifestaciji, vazno je prethodno
se detaljno upoznati sa sadrzajem dogadaja. Posebno obratiti paznju na to da li dogadaj zaista organizuju romski
mogu da koriste da saznaju viSe o romskoj kulturi je RomArchive'?, medunarodni digitalni arhiv za romsku
kulturu i umetnost. Dok tradicionalni arhivi Rome ¢esto prikazuju na stereotipan nacin, RomArchive se fokusira
na samozastupanje. Kroz sadrzaj koji kreiraju sami Romi, RomArhiv je pouzdan izvor znanja koji vodi ka pojavi
novih narativa, koji odrazavaju razlicite identitete Roma.

Nazalost, mnogi ljudi u Evropi i dalje imaju razli¢ite stereotipe i predrasude prema Romima. One ih
sprecavaju da se upuste u autenti¢an dijalog sa Romima. Aktivnosti koje se bave stereotipima i predrasudama,
koje su predstavljene u prethodnom poglavlju ovog priru¢nika, mogu pomo¢i ucenicima da prevazidu neke
od svojih stereotipa. Susret sa Romima koji mogu da predstave i razgovaraju o aspektima svoje kulture daje
ucenicima priliku da se ukljuée u interkulturalni dijalog i da razviju uvazavanje kulturnih razlika i postovanje
ljudskog dostojanstva.

Kao i uvek, kada se raspravlja o opstim aspektima kulture, vazno je podsetiti u¢enike na razli¢itosti koje
postoje unutar romske kulture: ne pridrzava se svaka osoba koja se identifikuje kao Rom iste kulturne prakse i
verovanja, neke tradicije su specificne za odredene delove svetu, a u drugima ih nema itd.

13 RomArchive: https://www.romarchive.eu/en/
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Opis aktivnosti

Prvi deo:

1. Nastavnik informi$e ucenike da ¢e se ukljuciti u niz aktivnosti kako bi u¢ili o romskoj kulturi.

2. Nastavnik zapocinje pitanjem $ta ucenici znaju o romskoj kulturi i istoriji. Moze se kreirati mentalna
mapa na tabli ili na zajednickom papiru.

3. Nakon toga, ucenici rade u grupama. Svaki ucenik dobija Dodatak 1 sa zadatkom da procita tekst i

odgovori na pitanja. U¢enici mogu traziti odgovore na internetu, ako ih ne znaju. Nakon §to ucenici
rasprave o tekstu i pitanjima u malim grupama, pozvani su da podele svoje odgovore s celim razredom.
Ako postoje Cetiri grupe, svaka grupa moze podeliti odgovore na dva od osam pitanja, kako bi pokrili

sva pitanja i kako se ne bi ponavljali.

4. Nastavnik ukljucuje razred u diskusiju baziranu na slede¢im pitanjima:

® Dali ste znali neke od stvari o kojima smo danas diskutovali? Koje?

® Dalivas je nesto iznenadilo od toga §to ste naucili?

® Dali ima nesto §to niste razumeli? Sta?

® Sta biste jo§ Zeleli znati o romskoj kulturi?

5. Slededéi deo sastoji se od:

B Susreta s ¢lanom romske zajednice - nastavnik moze da podstakne ucenike da zapisu stvari koje
bi zeleli da saznaju o romskoj kulturi i da ih formulisu kao pitanja za ¢lana romske zajednice
prilikom susreta

B Poseta izlozbi romske umetnosti, poseta romskom kulturnom dogadaju, itd. Nastavnik moze
zapisati $ta su ucenici rekli da Zele da saznaju i pripremiti informacije kako bi ih raspravio s
njima u tre¢em delu aktivnosti

Drugi deo:

6. Susret s clanom romske zajednice nastavnik je pazljivo pripremio. Format susreta moze biti: prezentacija
nakon koje slede pitanja i odgovori ili moze poceti direktno s pitanjima ucenika. U tom slu¢aju govornik
moze da doda informacije koje do tada nisu spomenute u razgovoru na kraju ili tokom diskusije.

7. Na kraju susreta, nastavnik daje ucenicima dva zadatka koja moraju da zavrse do sledeceg susreta:

B Da procitaju Dodatak 2 i podvuku aspekte o kojima bi Zeleli da diskutuju tokom sledeceg
dela aktivnosti

B Da istraze kulturne dogadaje u svom gradu/drzavi — pozoriste, muziku, izlozbe, muzeje,

dogadaje koje organizuje romska zajednica itd.
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Treéi deo:

8. Nastavnik uklju¢uje uéenike u zavr$nu raspravu susreta (pitanja su napisana tako da referiSu na susret

s ¢lanom romske zajednice, ali mogu biti prilagodena, zavisno od konkretne aktivnosti koju su u¢enici

odradili):

= o 00 TP

Kako ste se osecali tokom susreta s [dodati ime osobe]?

Koja je najzanimljivija stvar koju ste naucili?

Da li vas je nesto iznenenadilo tokom tog susreta?

O kom delu intervjua s Mihaelom Dragan biste Zeljeli da raspravljate?

Da li je njen pogled na romsku kulturu slican onom [dodati ime osobe]? Na koji nacin?

Da li se vase razumevanje romske zajednice promenilo nakon ove aktivnosti? Kako?

9. Nastavnik pita uéenike da predstave romske kulturalne dogadaje/institucije koje su otkrili tokom svog

istrazivanja. Nakon $to su svi podelili svoje odgovore, bez ponavljanja onog sto je veé re¢eno, nastavnik

uklju¢uje ucenike u refleksiju baziranu na slede¢im pitanjima:

o 0o T ®

Da i su te dogadaje organizovali Romi ili je u pitanju oblik kulturalnog prisvajanja?

Da li ste ranije prisustvovali nekom dogadaju posve¢enom Romima i romskoj kulturi?
Razmislite koliko ¢e na vase stavove uticati ukoliko u buduénosti budete vise posecivali romske
kulturalne dogadaje?

Sta biste jo§ Zeleli da znate o romskoj kulturi? Sta mozete da uéinite da biste saznali te
informacije?

Sta mislite, ko bi jos trebao da u&i o romskoj kulturi> Mozete Ii im pomoéi da nauce?
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Dodatak 1 — Romski Kongres'

Tokom 1960-ih, romski pokret na medunarodnom planu pocinje da se aktivira. Godine 1971.u Londonu je
odrzan prvi Svetski kongres Roma. Tad su se okupili ucesnici iz 14 zemalja. Oni su otputovali na ovaj jedinstveni
dogadaj da afirmisu svoj zajednicki etnicki identitet. Pre rata, 1931. godine, na kongresu u Bukurestu preduzeti
su privremeni koraci. Romska zastava je usvojena na Kongresu 1971. godine, kao i romska himna ,Delem,
Delem®. Zastava se sastoji od zelene i plave pozadine (predstavlja nebo i zemlju) i $esnaestokrake crvene cakre
(simbolisudi tradiciju putovanja Roma). U pesmi se pominje nomadska tradicija Roma, kao i progon i stradanje
tokom Drugog svetskog rata. Moto ,,Opre Roma!“ postao je politicka parola romskog pokreta i njegove borbe
za socijalnu pravdu i jednakost. Medu aspektima o kojima se raspravljalo na Kongresu bila je i potreba da se
prekine upotreba reci ,cigani”koja oznacava vekove ponizavanja, marginalizacije i ekskluzije. Upotreba reci,,Rom”
treba da zameni tu pogresnu i pogrdnu re¢. Od tada je odrzano devet kongresa Roma u raznim delovima sveta.

Sta zna¢i ,pogrdan naziv” za manjinsku grupu?
Sta znaci re¢ Rom na romskom jeziku?

Koje reci iz romskog jezika poznajete?

Sta znaci ,,Opre Roma“?

Koje su re¢i romske himne?

Zasto je odana pocast Indiji na romskoj zastavi?

N o g or N

Kada se slavi Medunarodni dan Roma? Zasto je izabran taj dan?

14 Ovaj tekst je zasnovan na podacima Saveta Evrope o Romima: https://www.coe.int/en/web/roma-and-travellers/roma-history-
factsheets i na tekstu koji je napisao Grattan Pukon kao Harvard FXB gostujudi pisac: https://fxb.harvard.edu/2019/04/25/london-
1971-the-first-world-roma-congress/
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Dodatak 2 = interviu s Mihaelom Dragan®

Sta smatrate najvaznijim aspektom romske kulture?

Romska kultura je raznolika, kao i mi Romi. Mnogi misle da je romska kultura tradicionalna, folklorna,
da se radi o plesu u $arenoj odedi i uz veselu muziku, a ustvari je mnogo sloZenija. Romska kultura je takode
savremena, moderna, futuristicka i vizionarska, to je kultura koja se stalno razvija.

Romska kultura je usko povezana sa nasim identitetom i istorijom ugnjetavanja. Iz tog razloga ona govori o
nadim iskustvima ili nasoj borbi protiv rasizma. Tokom istorije, romska kultura je inspirisala dominantnu kulturu u
zemljama u kojima postoje Romi. Nazalost, njihov doprinos se retko prepoznaje i/ili preuzima od veéinske kulture

ili se prikazuje na stereotipni nadin, sveden na ono $to se smatra ,romskom tradicijom® ili kliSeima o Romima.

Sta je Romima omogucilo da zadrze svoju kulturu uprkos predrasudama, rasizmu, iskljucenosti i pogromima

koji su bili — a donekle i dalje — prisutni u Evropi?

Mislim da nas je ta kultura odrzala otpornima. Odupirali smo se i nastavili da opstajemo, jer se u nasoj
kulturi moze nac¢i mnogo radosti i ljubavi za Zivot. Volimo nasu kulturu, volimo da slavimo i da se okupljamo.
Cela zajednica je nasa sira porodica i sve delimo. Uprkos ¢injenici da u nasim zajednicama postoji hijerarhija,
pa ¢ak i nepravda, sustina nase kulture je uvek bila da se drzimo zajedno. Cak i svoje svade izrazavamo kroz
kulturu. Sve navedeno, po mom misljenju, razlog je opstanka romske kulture. Uprkos svim ugnjetavanjima sa

kojima smo se suo¢ili, mi smo i dalje ovde. Ponosni smo na kulturu koja definiSe na$ identitet.
Postoji mnogo razlicitosti unutar romske zajednice, mozete li nam pomoci da to razumemo?

Mnogo je razli¢itosti jer smo razlicite grupe, u zavisnosti od zanata kojima su se nasi preci bavili u proslosti,
a neki od nasih ljudi se njima bave i danas. Mi smo kovaci, zlatari i srebrari, muzicari, prodavci cveca, dreseri
medveda, proizvodaci kasika, kaldera i tako dalje. Govorimo razli¢itim dijalektima romskog jezika, u zavisnosti
od grupe kojoj pripadamo ili ¢ak i od nacina na koji se tradicionalno romsko odevanje moze razlikovati od jedne
zajednice do druge. Nisu svi Romi obuceni u tradicionalnu odecu i ne govore svi romski jezik. Uprkos tome, svi
se identifikuju kao Romi.

Stworili ste novi Zanr, koji se zove romski futurizam. Molimo vas da podelite sa nama sta to znaci i kako se

izrazava.

Romski futurizam je kulturni koncept koji sam razvila 2018. godine kada sam shvatila da ne postoji romska
umetnost koja nas oslikava u buduénosti, da u romskoj umetnosti nema naucne fantastike. Radila sam na ovom
novom Zanru celo leto u rezidenciji u Hong Kongu i ovako ga definiSem: romski futurizam stvara interakciju
izmedu romske kulture i tehnologije i vesticarenja. Kombinuje elemente nau¢ne fantastike, romske istorije, maste,

romske subjektivnosti, magijskog realizma, kreativnih tehnologija sa magijskim praksama i ritualima lecenja.

Romski futurizam posmatra romsku istoriju iz perspektive koja ukljucuje isceljenje od bola i transgeneracijske
patnje koje su nam generacijski prenosili nasi preci, Zrtve ropstva i Holokausta. Romski futurizam izrazavam
u razli¢itim oblicima umetnosti koje stvaram, kao $to su pozori$na predstava ,Romacene: Age of Vitches®,
eksperimentalni film ,Buduénost je sigurno mesto skriveno u mojim pletenicama“ i muzicki album , Technovestice*,

koji je nastao u saradnji sa umetnikom Nikom G.

5 Mihaela Dragan je multidisciplinarna umetnica, dramaturskinja, glumica i suosnivacica Giuvlipen Theatre Company, prve

nezavisne romske feministicke pozori$ne kué¢e u Rumuniji.
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Sta oni koji nisu Romi mogu uciniti da doprinesu razumevanju i promociji romske kulture?

Nazalost, postoji mnogo stereotipnih umetnickih proizvoda o romskoj kulturi i ljudi moraju da prestanu da
ih konzumiraju. Ljudi mogu biti proaktivniji u u¢enju o romskoj kulturi, mimo stereotipa i sa razumevanjem da
niko nema pravo da prisvaja* nagu kulturu. Oni koji nisu Romi, a koji rade u umetnosti i kulturi i koji su na poziciji
mod¢i mogu i moraju dati prostor i vidljivost romskim umetnicima da promovisu savremenu romsku umetnost.

Prisvajanje kulture dogada se kada pripadnici dominantne grupe usvoje kulturne elemente
nedominantne grupe na iskoristavajudi, stereotipni nacin i bez postovanja. Na primjer, kada
pripadnik dominantne grupe finansijski ili drustveno profitira od kulture nedominantnih grupa;
kada pojednostavljuju tu kulturu ili je tretiraju kao $alu; kada razdvajaju kulturne elemente od

njihovog originalnog znacenja.
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Zrtve, preziveli i oni koji su pruzali otpor

Liéne pri¢e - Pocetna tacka za razumevanje istorije

Li¢ne pri¢e pomazu u¢enicima da razumeju istoriju iz ljudske perspektive, vise nego iz politicke, drustvene,
kulturne ili verske. Korid¢enje svedo¢anstava u nastavi nije samo mocan nacin da se secate prezivelih i Zrtava
Holokausta, ve¢ i da se razvije empatija i dublje razumevanje uticaja ovih nepravednih i nehumanih aktivnosti
na ucenike. U proucavanju istorije, svedo¢anstva se obi¢no ukljucuju na kraju obrazovnog procesa, kako bi se
dopunilo ono $to je nauceno iz knjiga, arhiva i drugih izvora. Pristup predstavljen u ovom Priru¢niku sugerise
proces koji funkcioni$e obrnuto: uéenici pocinju sa li¢cnom pricom, a zatim sprovode istrazivanje kako bi razumeli
opsti drustveni i istorijski kontekst u kojem se prica odvija.

U ovom odlomku su predstavljene dve price o ljudima koji su preziveli stradanja u Drugom svetskom ratu.
Jedna je prica o Jevrejki, a druga o Romu. Pocevsi od ovih prica, ucenici istrazuju lokalni kontekst. Isti pristup
nastavnik moze koristiti i sa nekim drugim pri¢ama, u zavisnosti od interesovanja u¢enika. Na primer, nastavnik
moze da izabere pricu iz zemlje u kojoj ucenici Zive ili iz drugih evropskih zemalja. Ako je nastavnik uklju¢en u
medunarodnu saradnju'® sa nastavnicima iz druge zemlje, moze izabrati pricu iz te zemlje. Nastavnik ¢ak moze
pitati u¢enike koju pricu Zele da uce ili iz koje zemlje.

ASJA RABERMAN (ASSIA RABERMAN)Y

Pregled:
U ovoj aktivnosti ucenici ¢e istraziti na¢in na koji se Holokaust odvijao u odredenom delu Evrope, pocevsi

od svedocanstva prezivelih Holokausta.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
postovanje
empatija

znanje i kriticko razumevanje o sebi

znanje i kriticko razumevanje istorije.

Broj u¢esnika: 10-30

Izvori i materijali: Materijal s pricom Asje Raberman (Assia Raberman), jedan za svakog ucenika; pristup
internetu

Trajanje: 2 sata

Saveti za nastavnike:
Cilj ove aktivnosti je svedoCenje prezivele Holokausta, koje moze imati snazan uticaj na u¢enike. Nastavnik
mora da obrati posebnu paznju na emotivno stanje uc¢enika. Ova aktivnost je dobra prilika da se pomogne

ucenicima da razumeju veze izmedu li¢nih prica i opste istorije. U¢enje samo €injenica i brojki ne moze dovesti

16 Knjizica o nacionalnoj i medunarodnoj saradnji medu edukatorima o Holokaustu i ljudskim pravima dostupna je na:

https://www.intercultural.ro/en/booklet-collaboration-holocaust-human-rights-educators/
17

Ovaj tekst je sastavljen od snimljenih svedocenja koja je Asija Raberman dala na TOLI seminarima u raznim evropskim
zemljama.
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do empati¢nog razumevanja proslosti. Istovremeno, uenje o licnim pri¢ama bez poznavanja opsteg konteksta

moze dovesti do ogranienog ili iskrivljenog razumevanja proslosti.

Opis aktivnosti:

Ucenici dobijaju materijal sa pricom Asje Raberman. Citaju pricu, a zatim se u manjim grupama (4-5
osoba) ukljucuju u dva procesa. Prvo istrazuju kontekst pri¢e Asje Raberman, a zatim razmisljaju o njenoj prici.

1. Istrazivanje Asjinog konteksta:

a
b.
c

d.

Kakav je bio Zivot u Mizo¢u i Rivni pre rata?
Koji istorijski dogadaji su relevantni za taj deo Evrope tokom rata?
Koje mere su preduzete protiv Jevreja u Mizocu i Rivni i kada su one preduzete?

Kako su te mere uticale na Asju?

Sve grupe prezentuju svoje odgovore, a zatim ceo razred o njima raspravlja.

2. Ugenici razgovaraju o Asjinoj prici, bazirano na sledeé¢im pitanjima:

@ =0 o0 T ®

Sta mislite, kako se Asja osecala kada su je sve njene kolege ignorisale?

Zasto su je ignorisali?

Kako su se Asjini roditelji osecali kada su odlu¢ili da je predaju porodici Gabor?

Zasto je pekar odlucio da pomogne Asji?

Kako se Asja osecala dok je bila sakrivena u ormaru i ¢ula re¢i ukrajinskih kolaboracionista?
Zasto je porodica Gabor odlucila da pomogne Asji?

Zasto su Asja i njen brat odlucili da se presele u Palestinu?

3. Ugenici u grupama prezentuju svoje refleksije, a zatim nastavnik vodi diskusiju baziranu na slede¢im
pitanjima:

o 0 T ®

Nastavak:

Sta ste pomo¢u ove aktivnosti nauili o Holokaustu?

Sta ste pomocu ove aktivnosti naudili o ljudima?

Koja ljudska prava/prava deteta su bila prekr$ena u Asjinoj prici?

Sta mozemo da naucimo iz liénih prica, a ne mozemo iz akademskih istorijskih knjiga® Sta
mozemo da naucimo iz akademskih istorijskih knjiga, a ne mozemo iz li¢nih prica?

> Ucenici mogu pogledati snimak Asjinog svedocanstva: https://youtu.be/IPopK4ehzGE

> UCenici mogu napraviti prezentaciju o Holokaustu na podru¢ju Mizoca i o Asjinoj prici.

> Projekti suradnje mogu biti razvijeni medu nastavnicima iz raznih zemalja i nastavnicima iz Mizoc¢a. U

tim projektima, ucenici iz jedne zemlje mogu proucavati price o prezivelima iz druge zemlje i razmeniti

nauceno sa svojim vrsnjacima iz regije.
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Prica O Asji Raberman

Asja je imala 11 godina kada su nacisti stigli u Mizo¢ (danas u Ukrajini), njen rodni grad. Zivela je sa majkom,

koja je bila farmaceut, sa ocem, koji je bio inZenjer agronomije, i sa bratom koji je studirao na Univerzitetu.

Oderasla je u liberalnoj i otvorenoj porodici, sa ,puno ljubavi, obrazovanja, humanistickih vrednosti: davati,
razumeti, lepo se ponasati i razmisljati o tudim ose¢anjima. Da nikada ne uzimaju zdravo za gotovo da su u pravu
(...) da ne krive druge.“ Njena porodica je bila jevrejska, ali nije sledila obicaje koser ishrane i bila je asimilovana

u poljsku kulturu.

Asja je bila veoma popularna devojka u skoli, imala je mnogo prijatelja. Tako je bilo sve do kraja juna 1939.
godine, kada su jevrejskom zajednicom pocele da se sire glasine da ¢e se nesto dogoditi. Od tada su je sve kolege

ignorisale.

Njeni roditelji su odlu¢ili da sakriju Asju u katolicku porodicu. Marija i DZozef Gabor bili su prijatelji
Asijinih roditelja i mnogo su je voleli. Nisu imali dece i ponudili su da je prime i odgajaju kao svoju ¢erku. Asja
je 10. oktobra 1942. trebalo da se preseli u porodicu Gabor, 18 kilometara od rodnog grada, ali nije htela da sledi
odluku roditelja. Zelela je da ostane sa njima §to je duze moguce. Kada su Gaborovi dosli da je spasu, iako je
imala spreman prtljag, Asja je odlucila da ostane sa roditeljima. Plakala je i vristala i nisu mogli da je ubede da
ode. Ipak, njena majka je Mariji Gabor dala jedan od njenih kofera ,,u slu¢aju da se predomisli...”.

Dva dana kasnije, u getu u kome su ziveli ona i njeni roditelji, pocela je ,operacija ¢is¢enja“. ,Ne mozemo biti
nas troje zajedno. Morace$ da bezis“, rekla joj je majka. Na srecu, njihova kuca je bila na ivici geta. Preko puta,
gde je pocinjao ,arijevski deo”, Zivela je porodica pekara koji su se druzili sa Asjinom porodicom. Roditelji su joj
rekli da pobegne kod njih i ona je to uradila. Kada je pretr¢ala put, zacula je glasne pucnjeve iza sebe. Odmah

joj je pala na pamet ideja da su njeni roditelji ubijeni, ali je bila dovoljno jaka da se ne osvrne.

Samo nekoliko minuta nakon §to je usla u kucu pekara, neko je pokucao na vrata. Pekar je sakrio Asju u
orman i otvorio ulazna vrata. Bio je to ukrajinski saradnik, koji je bio pijan i do$ao da proslavi dolazak nacista u
Mizo¢. Iz ormana je Asja cula ¢oveka kako kaze: ,Kona¢no, ovde ubijaju Jevreje i veoma sam srecan zbog toga.
Daj mi votke, da popijemo jer su kona¢no dosli u Mizo¢ da pobiju Jevreje.“ Onda je otiSao govoreéi da ima

mnogo posla, da mora da pobije sve Jevreje.

Nesiguran §ta ¢e biti njegov sledeci potez, pekar je sakrio Asju u magacinu. Stavio je u praznu kutiju koja
je stajala na vrhu dve druge kutije, oko 2 metra iznad zemlje. Dao joj je hleba i rekao joj da mirno lezi dok se
on ne vrati po nju. Asja se priseca da je pomislila: ,Sta god da se desi, dogodi se*. Culi su se glasovi mladih ljudi
koji su izbaceni iz svojih kuéa i morali su da idu na pijacu, a zatim u klisure (...) u Sosonki (§uma blizu Rivna).
,Obi¢no smo leti isli tamo na piknik sa porodicom.“ Lezala je u boksu vise od 48 sati i ponavljala molitvu koju

je naucila od majka na hebrejskom, iako je nije razumela: ,Jedan Bog za sve nas. Molim vas pomozite.”

Iz kutije je Gula glasove ljudi koje su vodili u jaruge: ,Cula sam ljude, ¢ak sam prepoznala i glas jedne devojcice.
‘Nemoj me ubiti. Zelim da Zivim. Pusti me da Zivim. Zelim da zivim’.“ Cak i sada, posle toliko godina, Asja i
dalje ponekad ¢uje, no¢u, kada ne moze da zaspi, ,Molim te, nemoj me ubiti!“. Pored zvukova, Asja se se¢a i
mirisa. ,Ose¢am miris vatre. Tela koja su spaljena. To je poseban miris. Ne mogu to objasniti.“ Nakon nekoliko
godina Asja je otkrila da su, dok se ona skrivala u kutiji, neki ljudi iz o¢aja radije zapalili sopstvene kuce umesto
da dozvole da im decu muce i na kraju streljaju i bace u jarugu. Citave porodice docekale su smrt u plamenu
sopstvenog doma.
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Dva dana kasnije, pekar je dosao po nju. Pomogao joj je da izade iz grada i pokazao joj da ide u pravcu
Buderaza, gde je Zivela porodica Gabor. Iako je imala samo 11 godina, tokom no¢i uspela je sama da prepesaci
18 kilometara i konacno stigla na odrediste koje je trebalo da postane njen novi dom. Pric¢a koju su izmislili
da bi je sakrili, u slu¢aju da Gestapo dode da pita, bila je da je Asja bilo Marijino kumce ¢iji je otac bio poljski
policajac kog su Rusi poslali u Sibir.

Da bi ovaj plan uspeo, Gaborovi su morali da se presele u Rivne, veéi grad u kome Asju niko nije poznavao.
U Rivnu, Asja je i§la u javnu $kolu i katolicku crkvu, kao i sve ostale devojke njenih godina. Godine 1944. 2.
februara, Rivne je zauzela Crvena armija i grad je ostao pod sovjetskom kontrolom. Bila je to teska tranzicija.
Asja se seca da je bilo bombardovanja svake no¢i. Tada je imala 15 godina. Ljudi su bili siromasni i jedva su

mogli da se kre¢u ulicama, a da ih neko ne opljacka.

Razbojnici nisu postedeli ni Asjinu novu porodicu. Jednog dana, kada je Marija Gabor isla iz Rivne u Buderaz
po hranu, njena kocija je opljackana i ona i njen vozac su ubijeni. Nakon $to je saznao da mu je Zena mrtva, a pre
nego §to je rekao Asji, DZozef je izvrio samoubistvo: , Izgubila sam svoje druge roditelje koji su bili dobri prema
meni i bila sam sama u kudi sa psom (...) Plasila sam se. Mislila sam da sam jedina preostala Jevrejka na svetu®.

Konac¢no, Asju je pronasao njen brat, koji je tokom rata studirao u Taskentu i uspeo da se vrati. Saznali su da
su im roditelji ubijeni i pokusali da nadu nacin da se presele u Palestinu. Jedno vreme su proveli u izbeglickom
kampu u Austriji, zatim godinu dana u Italiji i pola godine na Kipru. Usput je Asja upoznala svog buduceg
muza i oni su bili jedan od prvih parova koji su se vencali u Izraelu. Zajedno su zapoceli Zivot, od pocetka. Asja
se seca hrane na njihovom vencanju: ,Jeli smo sendvice.“ Oboje su studirali u Jerusalimu, a zatim su se preselili
u Haifu. Se¢a se da su mislili: ,Zivimo u svojoj zemlji. Prihvaceni smo, nismo gosti i sre¢ni smo. Ja sam ovde
u svom domu. Imam pravo da se branim. Radim, potrebna sam i mogu da pomognem deci, da izgradim svoju

zemlju i da kona¢no budem prihvacena®.

Asja pri¢a o svojim mislima koje su je pratile kroz Zivot i naterale je da se zapita: ,Kako da budem sre¢na
kada je toliko ljudi ubijeno? Moram da Zivim sa dva ,zasto“ ceo Zivot. Zasto su ljudi toliko mrzeli Jevreje da su
bili voljni da ih ubiju? Zar ja nemam o¢i i ruke kao svi vi, zar sam drugacija? A drugo ,zasto“ je: Zasto sam ovde

sa tobom? Posle toliko godina jo$ sam Ziva, postedena. Nisu me ubili. Zasto?”

U potrazi za odgovorom na drugo ,zasto“, Asja je svoj zivot posvetila radu sa decom sa smetnjama u razvoju.
)
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JUSTINIJAN BADEA (JUSTINIAN BADEA)™®

Pregled:

Tokom ove aktivnosti, uenici ¢e istraziti svedocanstvo Roma koji su preziveli ratne strahote, kao pocetnu

tacku za istrazivanje progona Roma tokom Drugog svetskog rata.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava

otvorenost drugim kulturama i drugim verovanjima, stavovima i praksama

postovanje

gradanski duh

tolerancija prema dvosmislenosti

vestine sluanja i opazanja

empatija

|
|
|
|
B odgovornost
|
|
|
|

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30

Izvori i materijali: odlomak s pri¢om o Justinijanu Badei za svakog ucenika, pristup internetu

Trajanje: 2 sata

Saveti za nastavnike:

U sredistu ove aktivnosti je svedocenje osobe koja je prezivela genocid nad Romima, $to moze imati snazan

uticaj na ucenike.

Nastavnik mora da obrati posebnu paznju na emocionalno stanje ucenika. Ova aktivnost je

dobra prilika da se pomogne ucenicima da shvate vezu izmedu li¢nih prica i opste istorije. U¢enje samo ¢injenica

i brojki ne moze dovesti do empati¢nog razumevanja proslosti. Istovremeno, u¢enje samo o li¢nim pri¢ama bez

poznavanja istorijskog konteksta moze dovesti do iskrivljenog razumevanja proslosti. U¢enici mozda ne znaju

mnogo o istoriji Roma. Na primer, mozda postoji potreba da se posveti neko vreme poduc¢avanju o ropstvu

Roma, koje je trajalo 500 godina.

Opis aktivnosti:

Ucenici dobijaju odlomak sa pri¢om o Justinijanu Badei. Citaju ga, a zatim se u grupama od 4 do 5 lanova

uklju¢uju u dva procesa. Prvo istrazuju Justinijanov kontekst, a zatim razmisljaju o njegovoj prici.

1. IstraZivanje Justinijanovog konteksta:

o 0 T ®

e.

Kako je izgledao Zivot Roma u Bukurestu/Rumuniji pre rata?
Koji istorijski dogadaji su relevantni za taj deo Evrope tokom rata?
Koje mere protiv Roma su donete i kada?

Kako je bilo moguce da su neki Romi poslati da se bore kao deo rumunske vojske, a drugi su

deportovani?

Kako je Justinijan bio pogoden dogadajima i specifiénim merama koje su donete protiv Roma?

Grupe prezentuju odgovore na pitanja i zatim o njima raspravljaju u vecoj grupi.

18 Tekst je zasnovan

na razgovoru sa Justinijanom Badeom koji je 2000. godine objavio Interkulturalni institut Temisvar, u Zborniku

radova Minorities: Identity and coexistence
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2. Refleksija o Justinijanovoj pri¢i, bazirana na slede¢im pitanjima:

a. Sta mislis, kako se Justinijan ose¢ao kada je njegov otac morao da ide u rat?
Kako se osecao jer je bio prisiljen da ostavi svoj dom i da Zivi tri meseca na ulici?

c. Dali mozete zamisliti kako mu je bilo u vozu u kom ljudi nisu imali niti hrane niti vode, a
mnogi su tu i umrli? O ¢emu je razmisljao? Sta je ose¢ao?

d. Zasto je Justinijanov otac otisao iz vojske i pridruzio se porodici u Transnistriji?
Koja su Justinijanova kasnija razmisljanja o tim dogadajima? Da li je mogao da se pomiri s

tim §ta se dogodilo?

3. Grupe prezentuju svoja razmisljanja i nastavnik ih vodi kroz diskusiju baziranu na slede¢im pitanjima:

a. Kako vam je ova aktivnost pomogla boljem razumevanju ove teme?
b. Kako vam je ova aktivnost pomogla da bolje razumete postupke ljudi?
c. Koja ljudska prava/prava deteta su bila prekrsena u Justinijanovoj prici?
d. Sta moZemo nauditi iz licnih pri¢a, a ne mozemo iz istorijskih knjiga? Sta mozemo nauditi iz
istorijskih knjiga, a ne mozemo iz li¢nih prica?
Nastavak:

»  UCcenici mogu gledati snimke sli¢nih primera na https://iwitness.usc.edu/home

> Ucenici mogu napraviti prezentaciju o deportacijama u Transnistriju.

»  Projekat saradnje se mozZe napraviti izmedu nastavnika iz dve razli¢ite zemlje. U tom projektu, u¢enici
iz jedne zemlje mogu proucavati pri¢u osoba koje su prezivele genocid nad Romima iz zemlje drugih
iz projekta i razmeniti iskustva sa ucenicima iz regije.
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Prica Justinijana Badee

Justinijan Badea je roden u Bukurestu 2. decembra 1931. Njegov otac je mobilisan u vojsku 1941. godine.
Nekoliko meseci kasnije, vlasti su uhapsile njegovu majku i bra¢u, zajedno sa ostalim Romima, i zatvorile ih duz
bulevara, gde su bili gotovo bez hrane. Odatle su odvedeni na Zeleznicku stanicu i smesteni u sto¢ne vagone, gde
su dva dana proveli bez vode, hrane i veoma malo vazduha. Mnogo ljudi je umrlo tokom ta dva dana. U Tigini"
je voz stao na nekoliko sati i policajci su otvorili vagone da puste vazduh, ali nikoga nisu pustili da izade. Voz je
nastavio do Grigorestija i odatle su Romi vagonima odvezeni do Bogdanove.

Zima je bila hladna, a nisu imali drva za vatru, ni ode¢u, ni nista. Mnogi ljudi su umrli od hladno¢e i gladi.
U prolece je Justinijanov otac uspeo da ih pronade. Cuo je da su deportovani i napustio je front da bi bio sa
njima. Svi su bili primorani da rade u polju od jutra do mraka, a one koji nisu mogli da rade ubijala je rumunska
zandarmerija. U jesen, kada poljoprivredni radovi vise nisu bili potrebni, narod je odveden u Varvalo¢u, pored
reke Bug. Odatle su bili prinudeni da marsiraju od sela do sela. Oni koji nisu mogli da hodaju su pretuceni, a
mnogi su ubijeni.

Kada su konacno stigli u Tiraspolj, bili su zatvoreni u logoru. Jednog dana Justinijanov otac je pronasao par
cipela, i iako niko od ¢lanova njegove porodice nije imao cipele, smatrao je da je najbolje da ih proda i iskoristi
novac za kupovinu hrane. Jedne no¢i je pokusao da se popne preko ograde da bi izasao napolje i prodao cipele,
ali su ga no¢ni ¢uvari videli i upucali.

Posle ¢etiri godine u Pridnjestrovlju, Justinijan i njegova majka su oslobodeni i mogli su da se vrate kudi uz
pomo¢ lokalnog stanovnistva iz Besarabije, koji su im dali novac da odu na Zeleznicku stanicu. Kada su stigli u
Bukurest i pokusali da se vrate kudi, shvatili su da im je kuca unistena. Njegova majka je provela ostatak Zivota
oplakujuéi muza i decu. Justinijan Badea je oprostio pociniocima, ali nikada nije shvatio zasto je morao toliko
da pati, iz prostog razloga sto je bio pripadnik odredene etnicke grupe.

¥ Mali grad, takode poznat kao Bender, trenutno u Republici Moldaviji.
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Otpor

Pregled:
Cilj aktivnosti je da ucenici razviju razumevanje tematike otpora i steknu informacije o razli¢itim oblicima

otpora koje su Jevreji pruzali tokom Holokausta, ukljucujuéi oruzani i neoruzani otpor.

Uklju¢ene kompetencije za demokratsku kulturu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
postovanje

gradanski duh

odgovornost

tolerancija prema dvosmislenosti

vestina analitickog i kritickog razmisljanja
empatija

znanje i kriticko razumevanje sebe

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30
Izvori i materijali: Dodatak 1
Trajanje: 2 sata

Saveti za nastavnike:

Kada uce o Holokaustu, u¢enici mogu steci utisak da su Jevreji bili bespomoéne Zrtve koje nisu imale snage
ni sredstava da uzvrate. Sledeca aktivnost ¢e im pomo¢i da se odmaknu od ideje da su Jevreji bili samo pasivne
zrtve. U stvarnosti su nasli snage da se odupru na razne nacine. Vazno je znati da Jevreji od pocetka nisu bili
svesni namera nacista i njihovih saradnika. Mnogi su ¢ak smatrali da su glasine o postojanju logora smrti, koje su
dopirale do njih, izmisljene i lazne. Nekoliko ljudi je imalo izbor da se upusti u oruzani otpor, ali su se odupirali
i na nacine koji nisu ukljucivali oruzje. U¢enicima ¢e u pocetku mozda biti iznenadujuce §to je otpor bez oruzja

mogud, ali kroz razmisljanje ¢e shvatiti da otpor moze biti drugaciji.
Opis aktivnosti

Prvi deo:

1. Nastavnik pita ucenike $ta za njih znaci pojam ,,otpor“. Zapisuju asocijacije na tablu ili na papir.

2. Nastavnik razvrstava razred u Cetiri grupe. Svaka grupa dobija jedan primer oruzanog otpora i jedan
primer duhovnog otpora iz Dodatka 1 (dve grupe dobijaju price ,Pobuna“ i ,Obrazovanje, kultura,
religija“, a druge dve grupe dobijaju ,Partizani® i, Dokumentovanje®). Zadatak je da procitaju odlomak,
rasprave o primerima o kojima su ¢itali i pripreme prezentaciju za plenum. Zatim se dve grupe, koje
su Citale razlicite primere, spajaju i jedni drugima prezentuju primere o kojima su ¢itali.

3. Nastavnik vodi diskusiju za ceo razred, baziranu na slede¢im pitanjima:

Da i ste znali za te oblike otpora tokom Holokausta?

Da li vas je nesto iz tih primera iznenadilo? Sta?

Sta mislite, zasto su ljudi odabrali da pruzaju otpor?

Qo 0 T ®

Da li mislite da su oni verovali da ¢e oruzani otpor biti uspesan? Zasto?
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Ta ™o

Drugi deo:

Sta mislite, zasto su se ljudi ukljucili u duhovni otpor?

Zasto im je bilo tako tesko pruzati otpor?

Koji aspekti su pomagali otporu u nekim situacijama?

Da li znate za neke druge oblike/primere otpora osim ovih o kojima ste razgovarali? Koje?
Sta moZemo nauditi od Jevreja koji su pruzali otpor?

Kako nau¢eno mozete primeniti u svakodnevnom Zivotu?

Ako se vratimo na vase pocetno razumevanje pojma ,otpor*, da li biste nesto dodali ili
promenili?

4. Nastavnik zamoli u¢enike da se vrate u iste grupe u kojima su bili i da, temeljeno na dopunjenoj definiciji

otpora, razmisle o konkretnim primerima otpora u danasnjim drustvima ili iz nedavne istorije, nakon

Holokausta. Uenici aktivnost mogu raditi tokom ¢asa ili kao zadatak, izmedu prvog i drugog dela.

Svaka grupa prezentuje 1-2 primera i objasnjava:

a.
b.

C.

Zasto to smatrate primerom otpora?
Sta mislite, 3ta ljudi koji su ukljuéeni ili su bili ukljueni u taj otpor pokusavaju njime posti¢i?

Da 1i mislite da je on bio ili da jeste uspesan? Zasto?

5. Nakon $to su sve grupe prezentovale, nastavnik vodi diskusiju baziranu na slede¢im pitanjima:

a.
b.

Nastavak:

Da li je bilo lako ili tesko setiti se primera nedavnog ili danasnjeg otpora?

Za koje vrednosti se ljudi koji pruzaju otpor zauzimaju? Da li su one iste u svim primerima
koje su grupe prezentovale ili ima razlika?

Sta mozemo nauciti od ljudi koji pruzaju otpor?
Kako mozemo da primenimo nauc¢eno u svakodnevnom Zivotu?

Ako se sada vratimo na vasu definiciju otpora, da li biste nesto dodali ili promenili?

> Ucenici istrazuju druge oblike otpora, kao $to su:

O Pokusaji o¢uvanja jevrejske bastine: knjiga, Tora i verskih predmeta, porodi¢nih fotografija. Zanimljiv

primer je onaj ,,Papirnate brigade® iz Vilniusa.

O Intelektualni otpor od strane Jevreja i ne-Jevreja, kao §to su Pokret otpora Bela Ruza, Zenski kuriri

pokreta otpora mladih.

O Jevrejski padobranci iz britanskog mandata nad Palestinom.

O Otpor pismima.

»  UCenici istrazuju druge primere otpora iz kategorija o kojima su raspravljali na ¢asu.
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Dodatak 1 - Oblici jevrejskog otpora tokom Holokausta

A.  Oruzani otpor

1. Pobune

Oruzane pobune organizovane su u vise od 100 geta. Najveci ustanak se desio u Varsavskom getu. U njemu
je bilo vise od 400.000 Jevreja. Desetine hiljada umrlo je od bolesti i gladi, stotine hiljada je deportovano u
Treblinku i druge logore. U aprilu 1945. godine, kada su Jevreji pruzili otpor deportacijama i poceli da se bore,
SS i policija su bili iznenadeni i pobunjenici su uspeli da ih ubiju na desetine. Ustanak je trajao Cetiri nedelje.
Preko 7.000 Jevreja je ubijeno, a ostali su deportovani u razne logore jer je Varsavski geto zatvoren. Na mestu
geta otvoren je mali logor.

Slu¢ajevi otpora zabelezeni su ¢ak i u nacistickim logorima, uklju¢ujuéi logore smrti Treblinka, Sobibor i
Ausvic-Birkenau. Oko 300 zatvorenika je uspelo da pobegne. Vecina njih je ubrzo potom zarobljena i ubijena,
ali se procenjuje da je izmedu 50 i 70 ljudi medu njima prezivelo do kraja rata.

2. Partizani

Izmedu 20.000 i 30.000 Jevreja sirom Evrope se tokom Holokausta borilo protiv nacista u partizanima.
Vedina njih su bili obi¢ni ljudi — mnogi od njih tinejdzeri — koji su pobegli iz geta i radnih logora. U nekim
zemljama su zbog antisemitizma, Jevreji morali da kriju svoj jevrejski identitet da bi se pridruzivali nejevrejskim
partizanskim grupama.

Na mestima gde je antisemitizam bio veoma jak, stvarane su posebne jevrejske partizanske jedinice. Dok su
ostali mogli da se odunjaju svojim ku¢ama na sigurno, Jevreji nisu imali gde da odu. Ziveli su u teskim uslovima
- bez pravog sklonista koje bi ih zastitilo od surovih vremenskih uslova.

Partizani su se borili i prezivljavali zahvaljujuéi formiranju organizovanih grupa. Imali su malo oruzja i
malo municije, ali su ipak dali veliki doprinos u borbi protiv nacista jer su poznavali teren i kako da taj teren
iskoriste u svoju korist. Najuspesnije partizanske aktivnosti odvijale su se noc¢u, kada ih je sakrivao mrak, i uz
pomo¢ lokalnog stanovnistva.
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B. Duhovni otpor

3. Obrazovanje, kultura i religija

Redovno skolovanje bilo je zabranjeno Jevrejima u mnogim zemaljama isto¢ne Evrope. Ali u nekim getima,
uprkos teskim uslovima, osnivane su tajne Skole koje su bile skrivene iza delatnosti javnih kuhinja ili drugih
drustvenih ustanova. Jevreji su kriSom donosili knjige u velikom broju geta i otvarali tajne biblioteke. Jevrejski
aktivisti su tako formirali biblioteku u Terezenstadu, blizu Praga, koja je sadrzala 60.000 knjiga.

Vedina dece koja su Zivela u getima nije mogla da ide u skolu jer su bila prinudena da rade ili zato $to
su morali da brinu o svojoj mladoj bradi i sestrama. Toj deci su nastavu drzali odrasli, iza zatvorenih vrata u
privatnosti svojih domova. Pronalazenje nastavnika, odgovarajucih lokacija, knjiga, materijala za pisanje samo
su neki od problema sa kojima su se suocavali. Glad, nedostatak ogreva i prinudni rad u¢inili su obrazovanje jo$
tezim zadatkom, ali je obrazovanje ipak znacilo potvrdu Zivota, znak prezivljavanja.

Uprkos gladi, nedostatku prostora i patnji, teskom mukom i odricanjem Jevreji u getima su odrzali svoju
kulturu i veru. Organizovali su koncerte, predavanja, pozorisne predstave i druge vidove umetnosti. Verske sluzbe
bile su zabranjene u veéini geta, ali su se mnogi Jevreji molili i drzali sluzbe u tajnosti. Ove aktivnosti su im
pomagale da odrze svoj kulturni i verski identitet, pruzale duhovnu utehu i odrzavale moral.

4. Dokumentovanje dogadaja i iskustava

Jevreji su pokusavali da dokumentuju sve $to su prosli i videli tokom Holokausta na razli¢ite nacine: vodenje
dnevnika, pisanje poezije, crtanje i slikanje, tajno fotografisanje itd. U veéini slucajeva, ova dokumentacija je bila
individualna, ali u nekim slucajevima i organizovana. Na primer, u var$avskom getu Emanuel Ringelbaum je
organizovao prikupljanje dokumenata, zajedno sa drugim istori¢arima, piscima, rabinima i socijalnim radnicima,
koji su bili posvec¢eni dokumentovanju Zivota u getu. Deo te arhive koji je pronaden (pod tajnim imenom Oneg-
Shabbat, §to zna&i Radost Sabata) sadrzi vise od 6.000 dokumenata i obuhvata eseje, dnevnike, crteze i druge

artefakte, koji su prikupljeni u periodu od septembra 1939. do januara 1943. godine.
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Aktivni pomagaci, pasivni posmatraci,
kolaboracionisti

Aktivni pomagaci

Pregled:
Cilj ovog segmenta je da inspiriSe ucenike da postanu aktivni pomagaci, uklju¢ivanjem u proces refleksije

o akcijama ljudi koji su pokazali moralnu snagu.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

B vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava
B postovanje

B odgovornost

B empatija

Broj u¢esnika: 10-30

Izvori i materijali: Dodatak 1

Trajanje: 1 sat

Saveti za nastavnike:

U ovoj aktivnosti ucenici Ce istraziti primere moralne snage. Kako bi se lakse ukljucili u aktivnost, u¢enici
moraju imati predznanje o Holokaustu. Ova aktivnost je dobra pocetna tacka za projektno ucenje, kojim se
istrazuju ljudska prava iz aktivisticke perspektive i vodi u¢enike da se bave temama koje ih zanimaju i podizanjem

svesti o njima.

Opis aktivnosti:

1. Nastavnik pita ucenike da formiraju grupe od 4 do 5 osoba, a zatim deli materijal s jednom ili vise
pri¢a o spasiocima i aktivistima svakoj grupi. Svaka grupa treba da ima razli¢ite primere. Nastavnik
moze da koristi primer iz Dodatka 1 ili moze da pripremi druge primere koji su relevantni za njegove
ucenike. Uenici ¢itaju materijal i diskutuju o osobama koje se spominju i njihovim akcijama, bazirane
na slede¢im pitanjima:

Kakve poglede na svet i vrednovanja ima ova osoba?

Sta ta osoba zeli da postigne?

Sta ta osoba radi kako bi postigla to §to zeli?

Koji je rezultat aktivnosti te osobe?

© o 0 T ®

Da li je ta osoba rizikovala Zivot preduzimanjem tih akcija? Ako jeste, $ta mislite da je bila

njena motivacija da preduzme taj rizik?

Ako nastavnik Zeli da posveti vise vremena ovoj aktivnosti, moze zadati uCenicima da prikupe vise

informacija o spasiocu/aktivisti o kom su diskutovali ranije.

2. Svaka grupa ¢e s ostalima podeliti najvaznije informacije o spasiocu/aktivisti ¢ija je pri¢a dodeljena

njihovoj grupi i razmisljanja o postavljenim pitanjima.
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3. Nastavnik vodi diskusiju baziranu na slede¢im pitanjima. Odgovori na neka pitanja, kao i pojedine
kljuéne re¢i mogu biti zapisane na tablu ili papir:

a. Sta mozemo da naucimo od osobe koja je odlucila da deluje kako bi zastitila druge?
b. Koliko je pojedinac u stanju da postigne?
c. Koje kompetencije treba da ima spasilac/aktivista?
d. Koje primere danagnjih aktivista za ljudska prava poznajete?
e. S kojim preprekama se aktivisti za ljudska prava susrecu?
f. Kako osoba moze delovati da bi promovisala i stitila ljudska prava?
Nastavak:

> Pocevsi s ovom aktivno$cu, u€enici mogu nastaviti istrazivati temu spasilaca i aktivista. Mogu i sami
poceti delovati kako bi promovisali i stitili ljudska prava. Koristeéi pristup projektnog ucenja, nastavnik
moze voditi ucenike kroz sledeci proces:

1. Izbor teme
e Ucenici mogu izabrati jedan drustveni problem na koji bi hteli da se fokusiraju. Proces
odabira teme treba da bude prilagoden uzrastu i prethodnom iskustvu u¢enika. Na primer,
taj proces moze izgledati ovako:

o Svaki u¢enik anonimno predlaze temu i ona koju je predlozilo najvise ucenika je ona
koju ¢e istrazivati.
0 Ucenici rade u malim grupama, svaka grupa predlaze jednu ili viSe tema, a zatim glasaju
kako bi odabrali onu koju ¢e istrazivati.
2. Istrazivanje

e Ucenici istrazuju odabranu temu:

0 Ucenici rade u grupama i svaka grupa istrazuje razlicit aspekt ili koristi razli¢ita sredstva
za istrazivanje (arhive, medije, stru¢njake, obi¢ne gradane). Uloga nastavnika je da osigura
da svaki ucenik dobije zadatak koji mu odgovara.

O Svaka grupa predstavlja rezultate svog istrazivanja s celim razredom, kako bi svi naucili
viSe o odabranoj temi.

3. Akcija
e Ucenici identifikuju nacine na koje mogu doprineti podizanju svesti i/ili resavanju problema
kojim su se bavili. Mogu odabrati onlajn kampanju, kampanju koju ¢e sprovesti u skoli,
napisati peticiju, organizovati prikupljanje sredstava, podstaéi zajednicu da volontira oko
problema i sli¢no. Vazno je da ucenici odluce sami $ta Zele da rade, a ne nastavnik. Uloga
nastavnika je da vodi proces, ne da donosi odluke ili kontrolise rezultate.

L. Javna prezentacija
e Ucenici organizuju javnu prezentaciju svog projekta. Na prezentaciju mogu pozvati druge
ucenike i nastavnike iz skole, roditelje, ostale clanove zajednice, stru¢njake koji su im pomagali
u fazi istrazivanja itd.

5. Refleksija

e Ucenici su ukljuceni u proces refleksije bazirane na sledeé¢im pitanjima:
o Pitanja povezana s procesom:
m Kako je grupni rad bio organizovan?

= Kako ste pronasli potrebne informacije?
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= Kako ste prezentovali informacije ostatku razreda?
= Kako ste organizovali deo oko podizanja svesti/resavanja problema kojim ste se bavili?
= Kako ste saradivali s ¢lanovima grupe?
= Kako ste pripremili i organizovali javnu prezentaciju?
= Sta vam se najvise svidelo?
= Sta vam se nije svidelo?
®  Dali vas je nesto iznenadilo?
= Sta biste u budu¢em projektu uradili drugacije?
o Pitanja povezana s produktom/rezultatom:
m  Dali ste zadovoljni sa rezultatima vaseg rada/vase akcije?
m Dali ste zadovoljni s rezultatima vaseg rada: s javnom prezentacijom?

m Da li ste zadovoljni s rezultatima vaseg rada: uticajima koje je va$ projekt imao na

druge ljude?
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DODATAK 1. = odlomci

Viorica Agarici (1886—-1979) bila je predsednica lokalnog Crvenog krsta u gradu Romanu, Rumunija. Tokom
leta 1941, ubrzo nakon $to je Rumunija usla u Drugi svetski rat, ¢esto je bila na Zeleznickoj stanici i brinula o
povredenim vojnicima koji su pristizali sa Isto¢nog fronta. U noéi izmedu 2.1 3. jula ¢ula je jauke i pozive u pomo¢
iz zatvorenih sto¢nih vagona, koji su se nalazili daleko od stanice. Stotine Jevreja, koji su preziveli pogrom u Jasiju,
strpani su u ,vagone smrti“, bez vode i hrane. Posle putovanja pod vrelim letnjim suncem, koje je trajalo danima,
uz §ine i zatvorene metalne vagone, mnogi od njih su umrli, a preziveli su bili sve slabiji. Policija (zandarmerija),

lokalna i nemacka, sprecila im je pristup vodi. Nekoliko njih koji su pokusali da dodu do vode su streljani.

Viorika Agarici je insistirala da Crveni krst mora da pruzi pomo¢ putnicima i ubedila je rumunsku vojsku
da otvori vagone. Tela mrtvih su izvadena iz vozova, a preZivelima je data voda, hrana i dozvoljeno im je da se
operu. Zahvaljujuéi Agaricinoj upornosti i pomodi, neki od putnika su preziveli put do radnog logora Kalaras.

Stavise, kada su ¢uli za njenu akciju, drugi ogranci Crvenog krsta su se ohrabrili da deluju i pruze pomo¢.

Cetiri godine nakon njene smrti, Jad Vasem je proglasio Vioriku Agaricu Pravednicom medu narodima.

Irena Sendler (1910-2008) bila je poljska socijalna radnica koja je tokom Drugog svetskog rata pomagala

varSavskim Jevrejima i krijumcarila jevrejsku decu iz Varsavskog geta.

Kada je pocela nacisti¢ka okupacija, iskoristila je svoj polozaj u gradskom Odeljenju za socijalnu zastitu i
uz pomo¢ nekoliko bliskih prijatelja pocela je da pravi lazne dokumente za jevrejske porodice i trazi bezbedne
lokacije za njih. Nakon $to je oko 500.000 Jevreja zatvoreno u varsavski geto 1940. godine, Sendlerova je nastavila
svoje humanitarne akcije. Kako su se Nemci plasili $irenja bolesti van geta, uspela je da dobije posebnu dozvolu
za ulazak u geto, kako bi ispitala sanitarne uslove. Sendlerova i drugi dobrovoljci uspeli su da prokrijumcare
lekove, odecu, hranu i druge potrepstine i spasu sirocad iz geta, a potom i drugu jevrejsku decu. Starija deca su
naucila katolicke molitve i sakrila se u obliznju katoli¢ku crkvu. Kada su usli u zgradu, skinuli su Zute zvezde sa
svoje odece i izasli na glavna vrata kao poljska katolicka deca, sa novim identitetom. Mlada deca su sakrivana u
kutije za alat ili izvodena iz geta na druge nacine. Sendlerova je putovala sa psom, pa ako bi skrivena deca pocela
da placu u blizini ¢uvara, ona bi udarila psa u Sapu i on bi poceo da laje, zajedno sa psima koje su imali nacisti.

Sendlerova je pomogla da se spase oko 2.500 jevrejske dece i uspela je da sakrije spisak njihovih imena i
lokacija. Nikada nije otkrila nista o svom radu, ¢ak ni kada ju je uhapsio i mucio Gestapo. Godine 1965. Drzava

Izrael proglasila je za Pravednicu medu narodima.

Marta Sarp (1905-1999) i Vejstil Sarp (1902-1983) su bili americki unitaristi koje je njihova crkva poslala
u misiju da pomognu izbeglicama u Evropi na poc¢etku Drugog svetskog rata. U Prag su stigli u februaru 1939.
godine i ukljudili se u direktnu pomo¢ izbeglicama i u njihovom iseljavanju. Cehoslovacka je bila pod nacistickom
kontrolom od marta 1939. godinei, iako je gospoda Sarps bila meta sumnje Gestapoa, uspeli su da ostanu u
Evropi do pocetka avgusta i pomognu izbeglicama da dobiju dokumente za bekstvo. Dali su im novac i stvari
koje su im bile potrebne i pomogli jevrejskim intelektualcima da nadu posao u SAD. Njihove izlazne vize su im
omogucavale da kra¢e posecuju inostranstvo i da u tim prilikama ispracaju izbeglice, $to je za njih predstavljalo
ozbiljan rizik. Procenjuje se da su pomogli oko 3.500 ljudi: muskaraca, Zena i dece, raznih profesija, od kojih su
mnogi bili Jevreji. Po izlasku iz Cehoslovacke nastavili su da rade na pitanjima izbeglica iz SAD i Zapadne Evrope.

Godine 2006. Yad Vashem ih je proglasio Pravednicama medu narodima.
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Chiune Sugihara (1900-1986) bio je japanski konzul u Kaunasu, Litvanija. Japan je bio moguéi put za
Jevreje koji su pokusavali da pobegnu iz Evrope, ali je japanska vlada imala stroge uslove za imigrante, koje
vedina izbeglica nije ispunjavala. Znajuéi da su izbeglice u opasnosti, Sugihara je izdao desetodnevne vize za
Jevreje koji su zeleli da putuju kroz Japan na putu za SAD. On je to uradio uprkos strogim propisima japanskog
Ministarstva spoljnih poslova da vize odobrava samo onima koji ve¢ imaju vize za tre¢e destinacije, a koji mogu
da napuste Japan bez izuzetka. Do 4. septembra 1940. godine, kada je Konzulat zatvoren, provodio je 18 do 20
sati dnevno izdavajuéi vize, proizvodeci meseéni broj viza svakog dana. Cak je izdavao prazne papire, samo sa
pecatom konzulata i njegovim potpisom. Znao je da je to §to radi ¢in neposlusnosti, ali je time spasao nekoliko

hiljada ljudi.

Godine 1984. proglasen je za Pravednika medu narodima.

Elenor Ruzvelt (1884-1962) bila je prva dama Sjedinjenih Ameri¢kih Drzava dvanaest godina. Zalagala se
za jevrejske izbeglice i za uspostavljanje drzave Izrael. Godine 1939. Elenor Ruzvelt je javno trazila zakon koji
bi dozvolio da 20.000 izbeglicke jevrejske dece iz Nemacke mlade od 14 godina udu u SAD, ali nazalost, zakon
nije usvojen. Sledece godine organizovala je sastanak i povezala vladine zvani¢nike sa socijalnim radnicima i
predstavnicima organizacija koje su pomagale izbeglicama, kako bi napravili zajednicki plan za spas dece. Kao
rezultat tog sastanka, formiran je poseban komitet i stotine siro¢adi i dece bez pratnje iz Evrope stiglo je u SAD,

uklju¢ujudi i jevrejsku decu.

Elenor Ruzvelt je bila predsednica Komiteta Ujedinjenih nacija za ljudska prava i igrala je vaznu ulogu u

stvaranju Univerzalne deklaracije o ljudskim pravima.
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Odluke pojedinaca

Pregled:
Cilj ove aktivnosti je da pomogne u¢enicima da razumeju da je biti proaktivni pomaga¢ odluka pojedinca. U
ovoj aktivnosti ucenici su isto podstaknuti da se posvete novim ponasanjima koji ¢e razviti njihove kompetencije

proaktivnog pomagaca.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

vrednovanje ljudskog dostojanstva i ljudskih prava

otvorenost ka drugim kulturama i drugim verovanjima, stavovima i praksama
postovanje

gradanski duh

odgovornost

samoefikasnost

autonomne vestine ucenja

vestine slusanja i opazanja

empatija

fleksibilnosti i prilagodljivost

znanje i kriticko razumevanje sebe

Broj u¢esnika: 10-30
Izvori i materijali: Dodatak 1

Trajanje: 2 sata

Saveti za nastavnike:

Ova aktivnost podsti¢e ucenike da razmisljaju o vrednostima i emocijama kao o ne¢emu §to omogucava
ili blokira odredena ponasanja. Kada u¢e o Holokaustu, u¢enici mogu imati tendenciju da razmisljaju samo o
najociglednijim ,dobrim i lo§im“ ponasanjima, kao $to su nacisti koji su ubijali ili Pravednici medu nacijama koji
su rizikovali svoje Zivote da bi spasili druge. Ipak, postoji mnogo drugih ponasanja koja su, na ovaj ili onaj nacin,
doprinela razvoju dogadaja. Kroz ovu aktivnost ucenici se mogu udaljiti od centralnih li¢nosti Holokausta, kao
sto je Hitler, i razmisljati o postupcima obi¢nih ljudi, ljudi koji rade u civilnom sektoru itd.

U toku aktivnosti nastavnik ne treba da ocekuje konkretne ta¢ne ili netacne odgovore niti da ih kategorise
kao takve, ve¢ da omogudi ucenicima da odvoje vreme za razmisljanje o moralnoj odgovornosti u svim njenim
stepenima i oblicima. U dana$njim drustvima, posebno uz koris¢enje drustvenih mreza, postoji snazna tendencija

ka polarizaciji. Ova aktivnost moze pomo¢i u¢enicima da nauce da razmisljaju van jasnih kategorija.
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Prvi deo:

1.

Nastavnik poziva ucenike da rade u grupama od 4 do 5 osoba. Zatim deli Dodatak 1 svakoj grupi,
objasnjavajuci da se on odnosi na raznolika ponasanja ljudi tokom Holokausta. U¢enicima se zadaje da
analiziraju svako ponasanje iz odlomka i da odgovore na sledeca pitanja, referisuci se na svaku osobu:

a. Sta mislite, 5ta je motivisalo ovu osobu da tako postupa?

b. Dali mislite da je osoba bila svesna posledica svojih akcija? Da li je brinula o posledicama?

c. Dalimislite da je ta osoba mogla postupiti drugacije? Kako? Sta bi se dogodilo da je postupila
drugadije?

d. Sta se moglo dogoditi da je vise/manije ljudi postupalo kao ta osoba?

Nastavnik moze naglasava u¢enicima da su sva ova ponasanja bila prisutna tokom Holokausta, ukljucujuci
i ljude koji su odbili da ucestvuju u streljackim odredima i za to nisu bili kaznjeni, ve¢ su jednostavno
prebaceni na druge poslove. Poslednji primer u Dodatku odnosi se na fotografiju grupe ljudi, gde samo
jedna osoba nije podigla ruku na nacisticki pozdrav. Osoba na fotografiji je kasnije identifikovana kao
August Landmeser. Tada niko nije primetio da nije podigao ruku u znak pozdrava, inace bi snosio
posledice.

Nastavnik poziva u¢enike da razmisle o razlozima zbog kojih ljudi odlu¢uju da se ponasaju na odredeni
nacin kada vide da se prema drugim ljudima postupa nepravedno ili da su u opasnosti. Svaki uéenik
dobija dve ceduljice, u dve razli¢ite boje, i od njih se trazi da na jednoj napisu razloge zasto se ljudi
odlucuju da aktivno pomognu ljudima kojima je ucinjena nepravda, a na drugoj razloge zasto ljudi
biraju da budu pasivni pred nepravdom. Nalepnice su istaknute na dve strane ucionice i jedan ucenik
ih ¢ita celom odeljenju. Nastavnik sumira razloge za svaku stranu i uklju¢uje u¢enike u diskusiju na

osnovu slede¢ih pitanja:

a. Sta mislite, zasto je lakde biti pasivni posmatraé nego proaktivni pomaga¢ u situacijama

nepravde?
b. Cega se ljudi boje? Da li je taj strah opravdan?
c. Koje kompetencije bi ljudi trebali imati da bi postali proaktivni pomagaci?

d. Kako se te kompetencije mogu razviti?

Nastavnik zapisuje odgovore u¢enika na dva poslednja pitanja i koristi ih u drugom delu aktivnosti.

Nastavnik poziva uenike da napisu kratki esej pocevsi od citata Raula Hilberga: ,U klju¢nim trenutcima,
svaki pojedinac donosi odluke i... sve odluke su pojedinac¢ne.”
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Drugi deo:

5. UCenici ¢itaju svoje eseje u grupama od troje ljudi. Nakon $to je jedan procitao svoj esej, ostali iznose

svoje komentare. Nastavnik ohrabruje u¢enike da se fokusiraju na pozitivne delove i predloze im da
koriste sledece fraze:

Ono $to sam ¢ula/o dok si ¢itala/o svoj esej je da...
Deo koji mi se jako svideo u tvom eseju je...

Shvatila/o sam da si pristupila/o temi iz perspektive...? Da li sam u pravu?

Qo 0 T ®

Kako bi dodatno razvila/o esej, mislim da bi moglo biti zanimljivo da detaljnije razradis ideju

da...

Nastavnik podseca ucenike da razgovaraju o kompetencijama koje su potrebne da bi neko bio
proaktivan pomagac i razvrstava ih u grupe od 4-5 ucenika po grupi. Njihov zadatak je da razmisljaju
o konkretnim stvarima koje od sada mogu da urade kako bi razvili svoje kompetencije i postali proaktivni
pomagaci. Nastavnik moze da ukljuci uc¢enike u diskusiju, kako bi se uverio da proaktivne pomagace
ne dozivljavaju kao nekoga ko reaguje samo u kriznim situacijama. Ljudi koji su posveéeni ljudskim
pravima i nediskriminaciji mogu uticati na drustvo svakodnevnim ponasanjem, na¢inom na koji govore,

nacinom na koji se ophode prema drugim ljudima i svojim radom na spre¢avanju nepravde.

Grupe predstavljaju glavne delove svoje diskusije i nastavnik ih zamoli da se vrate u grupe i naprave
detaljniji plan — ne samo $ta bi Zeleli da rade drugacije, ve¢ i kako ¢e se zapravo ponasati i delovati.
Promena nasih navika zahteva vreme i trud, posebno na pocetku. Zato je pravljenje posebnog plana
(,Prvi odmor/pauzu za rucak svake srede provodicu sa ljudima koje inace smatram drugadijima, da
ucim od njih i 0 njima“) nego praviti opsti plan (,,Voleo bih da znam razli¢iti ljudi”). Ugenici mogu da
pogledaju svoju listu planiranih aktivnosti — i da je dodaju, na osnovu onoga ¢ime su bili inspirisani
iz prezentacija drugih grupa — te da odluce kada i kako ¢e isprobati nova ponasanja. Takode mogu da

rade zajedno sa drugim ucenicima kako bi im pomogli da upamte ili nadgledaju plan.

Nastavak:

> Nastavnik moze predstaviti uéenicima eksperiment poslusnosti koje je sproveo Stenli Milgram poéevsi

od 1961. ili eksperimentu u zatvoru Zimbardo koji je sproveo Filip Zimbardo 1971. kako bi nau¢ili o
efektima okruZenja na ponasanje ljudi.*

Nastavnik moze ukljuciti u¢enike u aktivnost koja ukljucuje pisanje na osnovu citata Edvarda Jasinskog,
jevrejskog pesnika koji je preziveo Holokaust, ali je umro kao politicki zatvorenik u Poljskoj: ,Ne bojte
se svojih neprijatelja, jer oni mogu samo da vas ubiju. Ne boj se svojih prijatelja, jer oni mogu samo
da te izdaju. Plasi se samo ravnodusnosti, koja omogucava ubicama i izdajnicima da bezbedno hodaju
zemljom.“

20

Nastavnici mogu pronaéi informacije o ovim eksperimentima u akademskim publikacijama, obrazovnim video zapisima, pa ¢ak i

igranim filmovima.
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Dodatak 1.

Komsija koji gleda kako Jevreje okupljaju i deportuju.

Osoba koja preuzima kucu jevrejske porodice nakon §to je deportovana.

Osoba koja krije Jevreje u svojoj kudi.

Osoba koja izdaje Jevreje nacistima.

InZenjer koji stvara krematorijume.

Gradonacelnik koji laze, tvrde¢i da u njegovom selu nema Roma, da bi ih zastitio od deportacije.

Osoba koja odbija da bude deo odreda za ubijanje (Einsatzgruppe).

®» N o g R owN R

Osoba koja odbija da podigne ruku u nacisticki pozdrav na javnom dogadaju.
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Izbeglice - Nekada i sada

Pregled:
Cilj ove aktivnosti je ukljuciti u¢enike u proces ucenja o tome kako su jevrejske izbeglice videne i tretirane
tokom Holokausta, kao i u¢enje iz istorije kako bi bolje razumeli odgovornost raznih zemalja i medunarodne

zajednice u zastiti izbeglica.

Kompetencije za demokratsku kulturu koje se razvijaju ovom aktivnoséu:

postovanje

gradanski duh

odgovornost

ve$tina analiti¢kog i kritickog razmisljanja

vestine saradnje

znanje i kriticko razumevanje sveta.

Broj u¢esnika: 10-30
Izvori i materijali: Dodatak 1
Trajanje: 1 sat

Saveti za nastavnike:

Ucenici mogu imati razli¢ite percepcije izbeglica u svojoj zemlji, posebno ako Zive na mestima sa snaznom
anti-migrantskom propagandom. Mogu imati i predrasude o ljudima koji dolaze iz odredenih delova sveta.
Ako to postane vidljivo, nastavnik ne sme dopustiti da skliznu, nego se treba baviti predrasudama na nacin koji
je koristan kako bi u¢enik shvatio zasto su predrasude negativne, bez da se ucenik oseca krivim. Za vise detalja

molimo da pogledate: aktivnosti o identitetima i stereotipima.

Opis aktivnosti

1. Nastavnik deli razred u Cetiri grupe. Svaka grupa dobija materijal s jednim od dogadaja koji su opisani

u Dodatku 1. U¢enici ¢itaju materijal i diskutuju o slede¢im pitanjima:

Sta mislite, zasto se ovaj dogadaj dogodio bas na takav nacin?
Ko je odgovoran?

Koje su posledice?

o 0 T ®

Sta je moglo biti u&injeno drugacije?
2. Svaka grupa prezentuje dogadaj koji su proucavali i refleksije na pitanja. Zatim se ucenici ukljucuju u

diskusiju, baziranu na slede¢im pitanjima:

a. Dali se u dogadajima koje ste ¢itali ili u onima koje su prezentovale druge grupe bilo nesto
§to vas je iznenadilo? Sta?
b. Dali mislite da su razlozi za odbijanje Jevreja, koje su izrazavale razne zemlje, vredili? Zasto?

Da li su Jevreji videni kao ljudska bica s jednakim dostojanstvom?

3. Nastavnik pita u¢enike da li znaju $ta termin ,izbeglica“ znaci. Nakon prikupljenih odgovora, nastavnik
informise uc¢enike da je prema Konvenciji o izbeglicama koja je doneta 1951. godine termin izbeglica

3/
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definisan: ,Neko ko se ne moze ili ne Zeli vratiti u svoju drzavu, zbog stvarno utemeljenog straha da

¢e biti progonjen zbog rase, religije, nacionalnosti, ¢lanstva u pojedinoj drustvenoj grupi ili politickom

misljenju.®
4. Nastavnik informiSe ucenike da se ljudi koji su napustili svoju zemlju radi trazenja zastite u drugoj
zemlji, ali nisu formalno proglaseni izbeglicama, nazivaju traziocima azila. Trazenje azila je ljudsko
pravo, §to znaci da svi imaju pravo da udu u drugu zemlju i traze azil. Ljudi koji nisu izbeglice ili trazoci
azila, a koji pokusavaju udi, ili koji Zive u zemlji koja nije njihova mati¢na zemlja, nazivaju se migranti.
5. Nastavnik uklju¢uje u¢enike u raspravu baziranu na slede¢im pitanjima:
a. Sta je, prema tvom misljenju, opsti stav prema izbeglicama i migrantima u tvojoj zemlji? A u
Evropi generalno?
b. Ko brine o izbeglicama?
c. Ko ne brine o izbeglicama?
Dali su izbeglice percipirane kao ljudska bica s jednakim dostojanstvom? Ko ih vidi kao takve,
a ko ne?
e. Dali drzave vide neke izbeglice kao da vise zasluzuju podrsku od drugih? Zasto? Dali je to
u skladu s principima ljudskih pravima?
f.  Staje Evropa (i svet uopsteno) nauéila iz Holokausta u vezi izbeglica?
g. Sta Evropa (i svet) jo§ treba da naudi u vezi izbeglica?
Nastavak:
> Ucenici mogu istrazivati i dodatno analizirati jedan ili viSe dogadaja iz Dodatka ili neke druge dogadaje
povezane sa jevrejskim izbeglicama koji su pokusavali da pobegnu iz Evrope.
> Ucenici mogu da identifikuju organizacije u svojoj regiji koje podrzavaju izbeglice i mogu volontirati

38

u tim organizacijama.



DJELUJEMO ZA BUDUCNOST

Dodatak T

Konferencija u Evianu

Delegati iz 32 evropske zemlje sastali su se od 6. do 15.jula 1938. godine u Evijan-le-Benu kako bi razgovarali
o problemima u vezi sa jevrejskim izbeglicama koje pokusavaju da pobegnu iz Nemacke i Austrije. Sastanku
su prisustvovali predstavnici 24 volonterske organizacije kao posmatraci i stotine novinara. Delegati su izrazili
simpatije prema Jevrejima koji su Ziveli pod nacistickim rezimom, ali nijedna drzava, sa izuzetkom Dominikanske
Republike, nije Zelela da ih primi u velikom broju. Francuska je (kao i mnoge druge zemlje) tvrdila da je ve¢ primila
previse izbeglica. Zemlje poput Kanade ili Australije su tvrdile da bi prihvatanje Jevreja stvorilo unutrasnji rasni
problem u zemlji. Britanija je tvrdila da je ve¢ potpuno naseljena i da je opterecena velikim brojem nezaposlenih,
pa nije mogla da prihvati veliki broj izbeglica. Sjedinjene Ameri¢ke Drzave odbile su da poveéaju godisnju kvotu
za ulazak izbeglica i pre pocetka konferencije. Sovjetski Savez nije imao predstavnike na konferenciji. Veruje
se da je razlog zasto je Dominikanska Republika bila voljna da prihvati izbeglice povezan sa ¢injenicom da je
lider njihove zemlje: (a) naredio vojnicima da masakriraju hiljade Hai¢ana godinu dana ranije i nadao se da ¢e
prihvatanje jevrejskih izbeglica pomo¢i da se poboljsa njegov medunarodni ugled, (b) nadao se da ¢e mesoviti

brakovi izmedu Jevreja i lokalnog stanovnistva dovesti do ,,posvetljenja“ njihove boje koze.

Brod St. Luis

Brod St. Luis je prevezao 937 putnika, ve¢inom jevrejskih izbeglica, koji su trazili azil bezeéi od nacistickog
progona u Nemackoj i otplovio iz Hamburga u Havanu u maju 1939. Iako su putnici legalno imali turisticke vize
za Kubu, brod nije smeo da stane jer su zakoni nedavno promenjeni. Samo malom broju ljudi je bilo dozvoljeno
da se iskrca. Nakon §to je kapetan Gustav Sreder proveo nedelju dana pokusavajuéi da ubedi kubanske vlasti
da ih ne vrate, odvezao se brodom na Floridu, nadajuéi se da ¢e dobiti dozvolu za ulazak od SAD. Medutim, i
americke vlasti su odbile da im dozvole da se iskrcaju, uprkos direktnom zahtevu predsednika. Po¢etkom juna,

kapetan nije imao izbora osim da se vrati u Evropu, pristajaju¢i u Antverpen, u Belgiji, sa 908 putnika.

Tek nakon §to je Velika Britanija pristala da ih primi 288 (32%) i nakon mnogo pregovora kapetana
Sredera, ostalih 619 putnika se iskrcalo u Antverpenu. Francuska je prihvatila 224 izbeglica (25%), Belgija 214
(23%) i Holandija 181 (20%). Brod se vratio u Hamburg bez putnika. Slede¢e godine, posle bitke za Francusku
i nacisticke okupacije Belgije, Francuske i Holandije, u maju 1940, svi Jevreji u tim zemljama bili su u velikom
riziku, ukljucujuéi i novopridosle izbeglice. Istrazivanje je pokazalo da je 254 (29%) izbeglica koje su se vratile

u u Evropu ubijeno tokom Holokausta.
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Struma

Brod Struma napustio je Konstancu u Rumuniji 12. decembra 1941. sa skoro 800 jevrejskih izbeglica koje
su pokusavale da stignu do Britanske Mandatne Palestine preko Istanbula. Brod je bio u losem stanju i njegov
motor se nekoliko puta kvario pre nego $to su konacno stigli u Istanbul 15. decembra. Tamo je brod ostao vezan
u luci dok su britanske diplomate i turski zvani¢nici pregovarali o sudbini putnika. Britanska vlada je upravljala
Mandatnom Palestinom i nije Zelela da veliki broj jevrejskih izbeglica dode na tu teritoriju. Britanske diplomate
zahtevale su od turskih vlasti da spre¢e Strumu da nastavi put. Turske vlasti su odbile da dozvole putnicima da

se iskrcaju, iako im je ponestajalo hrane.

Posle dva meseca, 23. februara 1942. godine, brod je odvucen u severni Istanbul. Dana 24. februara, sovjetska
podmornica je pogodila brod torpedom, pogresno ga smatrajudi neprijateljskim brodom. Bila je to najgora civilna
katastrofa u Crnom moru tokom Drugog svetskog rata. Samo jedna osoba je prezivela.

Beli papir iz 1939.

Britanske vlasti su od 1920. do 1948. administrativno upravljale geopolitickim prostorom pod nazivom
Britanski mandat nad Palestine. Osnovan je pod uslovima Lige naroda. Bela knjiga iz 1939. koju je izdala
britanska vlada objavila je svoju politiku o buduéem statusu Palestine. Oni su odbacili uspostavljanje nezavisne
jevrejske drzave i ogranicili imigraciju Jevreja na 75.000 ljudi za pet godina. Kao odgovor na britansku politiku,
Jevreji su pokusali da ilegalno udu u Mandatarnu Palestinu. Ljudi zateceni u ilegalnom ulasku odvodeni su u
logore. Imigrantska politika nije menjana ni tokom rata i ostala je na snazi sve do uspostavljanja drzave Izrael

1948. godine.
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strazivanje memorijalizacije iz perspektive
judskog dostojanstva

Istrazivanje muzeja i drugih mesta secanja iz perspektive ljudskih prava je odraz kulture ljudskih prava.
To znadi da su nasi stavovi ugradeni u okvire ljudskih prava i da smo u stanju da analiziramo odluke istorijskih
voda, obi¢nih ljudi, muzejskih kustosa itd. iz perspektive ljudskih prava.

Kada ucenici posecuju muzeje i mesta se¢anja u okviru obrazovnog procesa, mogu biti preplavljeni
informacijama ili emocijama. Pruzanje okvira za razmisljanje, ¢ak i za akciju, dobar je nacin da im se pomogne
da povezu istoriju sa danasnjim dru$tvima i svojim Zivotima. Predlazemo da se ovaj okvir izgradi oko po$tovanja
ljudskog dostojanstva, kao nacina da se pomogne ucenicima da razviju nijansiranije i uravnoteZenije razumevanje
sveta i da ih inspiriSe da preduzmu akciju ka izgradnji ravnopravnog, demokratskog i interkulturalnog drustva.

U zavisnosti od dubine gradiva koju nastavnik Zeli da postigne kod ucenika, interdisciplinarni pristup
obrazovanju kroz memorijalizaciju i komemoraciju moze imati razli¢ite oblike. Bez obzira na to $ta nastavnik
odluci da poseti sa ucenicima ili kako se poseta sprovodi, taj proces mora biti dobro pripremljen i sadrzajno
ukljuen u siri obrazovni proces. Cesto se nastavnici odlucuju da organizuju posetu na kraju obrazovnog procesa,
ali to mozda nije uvek najbolja opcija. Ranija poseta muzeju ili memorijalnom mestu moze pomodi uc¢enicima
da se bolje povezu sa informacijama koje su naudili i da im omogudi viSe vremena da razumeju i razmisle o
poseti. Dok se posete muzeju mogu organizovati ¢ak i na pocetku procesa ucenja i koristiti kao polazna tacka za
ucenje o Holokaustu i ljudskim pravima (naravno, u zavisnosti od muzeja), poseta autenti¢nom mestu stradanja
zahteva pripremu, kako intelektualnu tako i emocionalnu. Da bi se ucenici bolje povezali sa mestom sec¢anja,
moraju dobro razumeti opsti istorijski kontekst i kontekst mesta pre same posete. Nakon posete, potreban je
znacajan proces refleksije, sa ciljem da se ucenicima pomogne da bolje razumeju ono $to su videli, da kriticki
pristupe informacijama koje su dobili i da ih povezu sa danasnjom stvarnoséu.

Cilj razvoja postovanja ljudskog dostojanstva kroz posetu muzejima i mestima se¢anja moze se dostici kroz

aktivnosti kao $to su ove prezentovane u nastavku.
% Istrazivanje izlozbe muzeja iz perspektive ljudskih prava

Posete muzeju Holokausta, istorijskom muzeju Jevreja ili Roma ili nekom drugom muzeju moze se sprovesti
koriste¢i perspektivu ljudskih prava. Obrazovni proces koji Zeli poceti od ljudskih prava kao temelja razumevanja
istorije moze izgledati ovako:

1. Nakon $to se uveri da ucenici dobro razumeju ljudska prava, nastavnik u obrazovni proces ukljucuje
posetu muzeju. Podelite u¢enike u grupe ili parove. Svaka grupa/par mora da se fokusira na jedno
specifi¢no ljudsko pravo i da identifikuje primere gde se ovo pravo pojavljuje, u pozitivnom ili negativnom
kontekstu. U¢enicima moze biti dodeljen zakon koji ¢e slediti ili ga mogu izabrati. Na primer, u muzeju
se moze pokazati da Jevrejima nije bilo dozvoljeno da budu ¢lanovi esnafa ili da se bave odredenim
profesijama, §to je povezano sa pravom na rad. U¢enici mogu dobiti formulare sa opisima individualnih
prava koja su im dodeljena, da zapi$u informacije koje su pronasli i svoja razmisljanja tokom posete.

2. Nakon posete, nastavnici ¢e deo procesa razmisljanja posvetiti istrazivanju izlozbe iz perspektive ljudskih
prava. Svaka grupa predstavlja primere koji se odnose na odredeni zakon koji su identifikovali tokom

posete. Zatim se ceo razred ukljucuje u proces razmisljanja, na osnovu slede¢ih pitanja:

B Dalije bilo tesko identifikovati primere koji se odnose na pravo koje vam je dodeljeno? Zasto?

B Dalise primeri koje ste nasli odnose na slu¢ajeve u kojima su ljudi uzivali svoja prava ili na slu¢ajeve
u kojima su ta prava bila ogranicena?
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B Dali ste pronasli druge situacije koje se mogu povezati sa pravima koja nisu dodeljena nijednoj
grupi? Koji?
B Dali ste bili iznenadeni onim $to ste nauc¢ili o ljudskim pravima?

B Dali vam je ova aktivnost pomogla da bolje razumete zasto je medunarodna zajednica napisala
Univerzalnu deklaraciju o ljudskim pravima?

B Dali su nasa drustva napredovala u postovanju ljudskih prava? Kako su napredovala?

Dobijanje specifi¢nih zadataka pre posete u¢enike ¢ini angazovanijim i moze im pomodi da se bolje
skoncentrisu tokom same posete.

% Istrazivanje lokacije iz perspektive pojedinca

Citanje dnevnika ili svedocanstva je mocan nacin da uenici saznaju o odredenom istorijskom periodu i
da razviju empatiju prema ljudima koji su ga preziveli. Sposobnost povezivanja price sa fizickim prostorom u
kome se odigrala moze doprineti dodatnom razvoju sposobnosti ucenika da razumeju proslost u odnosu na
sadasnjost. Obrazovni proces koji nastoji da istrazi neko mesto iz perspektive pojedinca moze poceti ¢itanjem
dnevnika ili svedoc¢anstava, a zatim posetom autenticnom mestu opisanom u tom dnevniku/svedocanstvu. Na
primer, ako ucenici ¢itaju dnevnik/svedocanstva osobe koja je deportovana tokom Holokausta, nastavnik moze
kreirati slede¢i obrazovni proces:

1. Dok ¢itaju dnevnik/svedoc¢anstvo, ucenici zapisuju informacije vezane za odredena mesta u gradu koja
su opisana. Na primer, gde je osoba i8la u $kolu, gde je radila, gde je upoznala prijatelje, gde je provodila
svoje slobodno vreme itd.; gde se skrivala, gde je odvedena na deportaciju, na kojim mestima je bila

zarobljena pre deportacije i sli¢no, koja druga mesta osoba spominje po povratku (ako je to slucaj).

2. Nakon ¢itanja dnevnika/svedoc¢anstava, ucenici dele ono $to su naucili od njih, postavljaju pitanja,
diskutuju sa celim odeljenjem ili u malim grupama, kako bi razumeli materijal i razmenjuju svoja
razmisljanja sa razredom. Nakon toga, rade u grupama da identifikuju lokacije sa razli¢itih mesta

pomenutih u materijalima.

3. Na osnovu prikupljenih informacija, u¢enici mogu da organizuju obilazak po svom gradu koji prati
tragove prezivelih (ili Zrtava) Holokausta. U¢enici mogu da objave svoju turu onlajn, da kreiraju QR
kodove kako bi drugi mogli sami da posete lokacije, da organizuju obilazak za kolege iz razreda, za
roditelje itd.

4. Razmisljanje se mozZe sprovesti odgovarajuéi na sledeca pitanja:
Kako ste se osecali tokom aktivnosti?
Koji je bio najtezi deo?

Koji je bio najzanimljviji deo?

Da li vam je proces kreiranja obilaska grada po tragovima prezivelih pomogao da bolje razumete
dnevnik/svedocanstvo? Kako?

Da Ii ste znali da ta mesta imaju se¢anje povezano s Holokaustom?

Da Ii postoje neke zgrade/mesta opisana u materijalima i danas? Za $ta se koriste?

B Sta moZemo nauditi iz razgledanja odredene zgrade/lokacije i nacina na koji se koristila u razlicitim
istorijskim razdobljima?

Ovaj pristup moze pojacati zanimanje ucenika za lokalnu istoriju. Najverojatnije ¢e otkriti da su prolazili
kraj nekih od mesta koja su povezana s Holokaustom svakodnevno i da nikada o njima nisu razmisljali. Ova
aktivnost stavlja novo svetlo na ucenicko razumevanje njihovog grada i moze im pribliziti deo proslosti koja im
se moze Ciniti vrlo dalekom.
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% Reflektovanje o postovanju ljudskog dostojanstva u memorijalizaciji

Prva aktivnost predloZena u ovom priru¢niku fokusira se posebno na ljudsko dostojanstvo. Ako nastavnik

zeli da ide dublje u tu temu, moze ukljuciti u¢enike u proces analizom nacina na koji je ljudsko dostojanstvo

vrednovano i postovano u svakodnevnom Zivotu, u medijima, u knjigama i filmovima, kao i na mestima koje

Zele oCuvati se¢anje. Tokom posete muzeju, ucenicima se moze dati nekoliko sveobuhvatnih pitanja o kojima

mogu razmisljati:

Da li muzej predstavlja Jevreje ili Rome samo kao Zrtve Holokausta ili nalaze nacine da naglase
njihovo dostojanstvo i delovanje?

Da li izlozba uklju¢uje imena Zrtava Holokausta ili samo pocinitelja? Zasto je vazno spomenuti
imena osoba?

Da li je eti¢no pokazivati fotografije (golih) ljudi koji su mrtvi ili mrsavi? Kako biste se vi osecali
da vidite svoju fotografiju ili fotografiju svojih roditelja/baka i deka na taj nacin?

Kako vam je ova poseta pomogla da dobijete nijansiranije razumevanje ljudskog dostojanstva?
Kako?

Da li mislite da ¢e drugi ljudi koji posete ovaj muzej otiéi iz njega s ojatanim ose¢ajem postovanja
za ljudsko dostojanstvo i ljudska prava? Zasto?

% Razmisljanje o onome $to je pokazano i onome §to je ostalo skriveno

UCenici ¢ije su kompetencije za demokratsku kulturu i znanje o istoriji Holokausta razvijenije mogu se

ukljuéiti u procese kriti¢kog analiziranja onoga sto je zapamdceno, kao i onog $to je zaboravljeno. U¢enici mogu

posetiti muzej ili mesto secanja i posebnu paznju posvetiti ne samo onome §to je tamo prezentovano, nego i

onome $to je izostavljeno. Na primer:

Ucenici mogu posebno istraziti kako je genocid nad Romima uklju¢en u izlozbu, pomenut na
spomenicima itd. Dugo nije bilo istrazivanja i komemoracije genocida nad Romima. Sada se
situacija menja i interesovanje za tu temu raste od strane istraziva¢a, umetnika i politi¢ara. Uprkos
tome, mnogi delovi istorije progona Roma jo§ uvek nisu deo kulture se¢anja, $to ucenici mogu

identifikovati. Uenici mogu raspravljati o uzrocima i smisliti ideje kako da promene situaciju.

Ucenici mogu napraviti popis mesta secanja i muzeja posve¢enih Holokaustu, jevrejskoj i romskoj
istoriji. Mogu uporediti kako su razli¢ite zemlje odlucile pamtiti i memorijalizovati proglost. Ova
aktivnost funkcionise bolje ako su nastavnici uklju¢eni u medunarodni saradnicki projekat. Ucenici
iz dve razli¢ite zemlje mogu da podele razlicite perspektive. Koriste¢i perspektivu ljudskih prava
i uklju¢ujuci ucenike u kriticku analizu moZemo im pomo¢i da nadvladaju pokusaje da pokazu

svoju zemlju u dobrom svetlu i da budu objektivniji u svojoj analizi.
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Lista odabranih besplatno dostupnih resursa za edukatore o Holokaustu i ljudskim pravima:

IHRA Recommendations for Teaching and Learning about the Holocaust'
https://www.holocaustremembrance.com/resources/educational-materials/ihra-recommendations-teaching-

and-learning-about-holocaust

Yad Vashem Educational Materials
https://www.yadvashem.org/education/educational-materials.html

United States Holocaust Memorial Museum — Holocaust Encyclopedia
https://encyclopedia.ushmm.org/en

European Union Fundamental Rights Agency — Excursion to the Past, Teaching for the Future: Handbook
for Teachers
https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/1218-Handbook-teachers-holocaust-education EN.pdf

Council of Europe — Right to Remember. A Handbook for Education with Young People on the Roma
Genocide®

https://www.coe.int/en/web/youth-roma/right-to-remember

Council of Europe — Compass: Manual for Human Rights Education with Young People

https://www.coe.int/en/web/compass

OSCE-ODIHR — Addressing Anti-Semitism through Education: Teaching Aids*
https://www.osce.org/odihr/441146

Facing History and Ourselves — Resource Library
https://www.facinghistory.org/resource-library

iWitness — Teaching with Testimonies

https://iwitness.usc.edu/activities

Echoes and Reflections
https://echoesandreflections.org

Eternal Echoes — Teach and Learn about the Holocaust?*
https://www.eternalechoes.org/gb

21

22

23

24

Dostupno na vise od 10 jezika
Dostupno na 5 jezika
Dostupno na 9 jezika
Dostupno na 7 jezika
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Interdisciplinarni pristup koji predstavljamo u ovom priru¢niku kombinuje pristupe i metode

koje se koriste u obrazovanju o Holokaustu, obrazovanju za ljudska prava i interkulturalnom

obrazovanju, s ciljem vodenja uc¢enika kako bi naucili o proslosti, razumeli nacine na koje je proslost
povezana sa sadasnjo$cu i doprinosa razvoju demokratskih i interkulturalnih drustava u kojim svaki
pojedinac moze ziveti dostojanstveno.

Ova interdisciplinarna metodologija koristi prizmu ljudskih prava kako bi pomogla nastavnicima
i ucenicima da razumeju kako je dogadaj kakav je Holokaust bio mogu¢, kako je funkcionisala
propaganda i kako su prava Jevreja, kao i prava ljudi koji su pripadali drugim grupama, postepeno
oduzimana. Istovremeno, kroz objektiv Holokausta, mozemo razumeti da u sada$nje vreme moramo
preduzeti akcije kada se krse ljudska prava ili kada postoji rizik da ¢e ona biti prekrsena za bilo koju
grupu u nasem drustvu. Ova metodologija razvija kriticko misljenje ucenika i njihovu sposobnost
da dovode u pitanje populisticke poruke koje pocinju prevladavati u evropskim drustvima i Sire
u svetu. To podize njihovu svest o nepravednom tretmanu pojedinih grupa u drustvu i o potrebi
preduzimanja akcija.

Kako biste podelili svoje misljenje o ovom
Priru¢niku ili se informisali o seminarima za
nastavnike i konferencijama koji se temelje na ovde
prikazanoj metodologiji, kontaktirajte nas:
onestian@tolinstitute.org
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