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UCIT SA Z MINULOSTI

Uvod

Tito prirucka bola indpirovand pracou s tisickami ucitelov v Eurépe, ktort The Olga Lengyel Institute for
Holocaust Studies and Human Rights (Institit Olgy Lengyel pre studia holokaustu a ludské prava, TOLI)
vykonal za poslednych 10 rokov spolu so svojimi partnermi v celkovo 10 eurépskych krajindch.

V rdmci projektu Learning from the Past, Acting for the Future — Teaching about the Holocaust and Human
Rights (Utit'sa z minulosti, konat pre budiicnost - vzdeldvanie o holokauste a ludskych pravach), spolufinancovaného
z programu Eurépskej unie Europe for Citizens (Eurépa pre ob¢anov), sa v rokoch 2021-2022 uskuto¢nila séria
podujati s u¢itelmi z Talianska, Polska, Rumunska a Bulharska v konzorciu vedenom Medzikultirnym instititom
(Intercultural Institute) v Temesviri, na ktorom sa podielali Fondazione CDEC (Taliansko), Big Picture (
Polsko) a Amalipe (Bulharsko). Skdsenosti s ucitelmi v tomto projekte, ako aj s ucitelmi v inych eurépskych
krajinach - Rakusku, Grécku, Litve, Portugalsku, Srbsku a na Ukrajine - ktoré sprostredkoval TOLI spolu so

svojimi ndrodnymi partnermi, posluzili ako zdklad pre tato prirucku.

Utitelia zapojeni do nasich programov ocenili interdisciplindrnu metodolégiu uvedend v tejto prirucke
ako ucinny sposob prepojenia minulosti so sic¢asnostou. Sme vda¢ni za moznost spolupracovat s angazovanymi
ucitelmi a podporovat ich pri zapdjani ziakov do relevantnych a zmysluplnych vzdeldvacich aktivit spésobom,
ktory respektuje historickd pravdu i ludska déstojnost. Navrhovany vzdeldvaci pristup sa zameriava na aktivne

procesy ucenia, ktoré rozvijaju kompetencie Ziakov byt aktivnymi ob¢anmi, ktori sa postavia proti nespravodlivosti.

V tejto prirucke ucitelia ndjdu: zdévodnenie interdisciplindrneho pristupu, ktory spdja vzdeldvanie o
holokauste, vzdeldvanie o ludskych privach a medzikultirne vzdelavanie; vysvetlenie sposobov, akymi tento
interdisciplindrny pristup méze viest k rozvoju kompetencii pre demokratickd kultiru; prehlad metodik, ktoré
st najvhodnejsie pre interdisciplinarny pristup; sibor vzdelavacich aktivit, ktoré moézu ucitelia pouzit so svojimi

ziakmi; ako aj odporucania na dalsie Citanie.

‘Theodor Adorno povedal, Ze “hlavnou poziadavkou na celé vzdeldvanie je, aby sa Auschwitz uz neopakoval”
(Adorno, 2005 [1996],s.191). Adorno nemal na mysli §pecificky vyucovanie dejepisu alebo nejakého konkrétneho
predmetu, ale vzdeldvanie vo v§eobecnosti, vzdeldvanie, ktoré “poskytuje intelektudlnu, kultdrnu a socidlnu klimu,
v ktorej by uz nebolo mozné opakovanie (tabora Auschwitz — pozn. prekl.), klimu, v ktorej by sa teda motivy,
ktoré viedli k takej hroze, stali relativne vedomymi”. Difame, Ze tato prirucka ingpiruje ucitelov, aby navrhovany
pristup a aktivity vyuzivali so svojimi Ziakmi, aby prisposobili a rozvijali svoje vlastné interdisciplindrne aktivity,
ako aj aby prehodnotili svoju vychovni prax z hladiska ludskej déstojnosti a prispeli tak k rozvoju spolo¢nosti,
v ktorej st genocida, nésilie a diskrimindcia nemyslitelné.



KONAT PRE BUDUCNOST

Preco interdisciplinarny
oristup?

Holokaust je jednym z najzlozitejsich fenoménov svetovych dejin a nikdy by sa nemal redukovat na
zjednodusené vysvetlenia. To znamend, Ze na jeho skutoné pochopenie (alebo pokus o jeho pochopenie) nestacia
nastroje jednej discipliny. Vdaka interdisciplinarite méZeme ndjst komplexné odpovede na zlozité otazky, aj ked
su tieto odpovede tazko prijatelné. Interdisciplinarita nds moze prinutit kldst si este viac otdzok, analyzovat
nasu minulost a sicasnost z roznych perspektiv, aby sme ziskali diferencovanejsie a nezaujatejsie pochopenie.

Aby sa to dosiahlo, musi sa v pedagogickom procese ndjst spravna rovnoviha medzi kognitivnymi a
emociondlnymi prvkami; rovnoviha medzi informaciami o hrézach holokaustu a informaciami o Zivote
zidovského obyvatelstva pred holokaustom a po fiom, aby sa vytvoril komplexnejsi narativ; rovnoviha medzi
individudlnymi pribehmi a historickymi narativmi; rovnoviha medzi reflexiou a ¢inmi - ucenie nestaci, klicom
k socidlnej zmene je konanie na zdklade toho, ¢o sme sa naucili.

Vzdeldvanie o holokauste sa uz dlho povazuje za sposob, ako sa ucit o histérii holokaustu s
dérazom na jeho jedine¢nost medzi historickymi udalostami. Hoci to zostiva délezitou sucastou
vzdeldvania o holokauste, nemozno prehliadnut ponaucenia, ktoré nim holokaust méze poskytnut
pre dnesok a budicnost.

Interdisciplindrny pristup, ktory navrhujeme v tejto prirucke, spdja pristupy a metédy vzdeldvania

o holokauste, vzdeldvania o ludskych pravach a medzikultirneho vzdeldvania s cielom viest Studentov

k pozndvaniu minulosti, pochopeniu spésobu, akym je minulost prepojend so si¢asnostou, a prispietk
rozvoju demokratickych a medzikultirnych spolo¢nosti, v ktorych moéze kazdy jednotlivec zit dostojny
Zivot.

Ked sa na minulost pozrieme cez prizmu ludskych priv, mézeme lepsie pochopit, ako bola udalost ako
holokaust moznd, ako fungovala propaganda a ako boli priva zidovského obyvatelstva - a ludi patriacich k inym
skupindm - postupne odoberané. Zaroven mozeme cez prizmu holokaustu pochopit, Ze dnes musime konat, ked
su porusované Iudské prava alebo hrozi, Ze budid porusené priva prislusnikov akejkolvek skupiny Zijucej v nasej
spolo¢nosti. Tato metodika rozvija kritické myslenie Ziakov a ich schopnost spochybiiovat populistické posolstva,
ktoré zac¢inaju prevladat v eurépskych spolo¢nostiach a inde vo svete. Zvysuje ich povedomie o nespravodlivom
zaobchddzani s réznymi skupinami v ich spolo¢nosti a o potrebe konat.

Interdisciplindrny pristup k vyucovaniu o holokauste a ludskych préavach méze tiez prispiet k odklonu od
nacionalistickych perspektiv vo vyucovani dejepisu. Nacionalistické perspektivy (nemylit si ich s nirodnymi
perspektivami) sa tykaja viery v nadradenost ndroda a vo vyuzivanie a zneuzivanie histérie ako ndstroja na
potvrdenie tejto nadradenosti, a to skreslovanim faktov a ignorovanim réznych perspektiv. Napriklad v mnohych
krajindch sa institacie, politici a dokonca aj pedagdgovia zdrdhaju priznat zodpovednost svojich krajanov za
holokaust. Claudia Lenz (2016) hovori o “viac-menej otvorenom napiti” medzi dedi¢stvom nacionalistickej
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paradigmy dejepisného vzdeldvania a orientdciou na demokraciu a Tudské prava, ktora zdoraziuje kritické,

reflexivne a odnacionalizované chdpanie dejin.

Podla Liama Knoxa “podstatou vzdeldvania o holokauste je upozoriiovat verejnost na nebezpecny vyvoj,
ktory ulah¢uje porusovanie ludskych prav, bolest a utrpenie; poukazovanie na podobnosti v Case a priestore je
pre tuto tlohu nevyhnutné” (2019, s. 2). Napriek tomu stidium histérie samo o sebe nema takyto vplyv (najmi
u mladsich $tudentov), ak sa Ziaci nezapoja do procesu pochopenia toho, ako minulost ovplyviiuje sicasnost a

ako je ich identita a socidlny kontext prepojeny s predmetom, ktory studuju.

Interdisciplinarny pristup ndm umoziuje porovnat rozne pripady socidlnej nespravodlivosti a zdroven
pochopit genocidny rozsah holokaustu a jeho jedine¢nost v nasich dejindch. Holokaust, jedna z najvyznamnejsich
udalosti modernych dejin, bol a musi byt nadalej skimany néstrojmi historického vyskumu. Ziroven nemozno
popriet ponaucenia, ktoré nim holokaust méze poskytnut, ako napriklad: sila propagandy, empatia, ako byt lep$imi
obcanmi atd. V procese $tudia holokaustu si mézeme uvedomit nase sicasné ludské prava a nasu zodpovednost

konat tvirou v tvir nespravodlivosti.

Ak sa porovndvanie robi zimerne, starostlivo a v kontexte, prispieva k hlbsiemu pochopeniu histérie
holokaustu aj zdsad ludskych prav. Pouzivanie rimca na porovnavanie, ako je napriklad optika Tudskych prav,
zabezpecuje, Ze holokaust sa nebude zlah¢ovat porovndvanim s inymi formami prenasledovania alebo pouzivat
ako v8eobecna metafora vietkého, ¢o je v danej spolo¢nosti zlé. Zaroven je dolezité zabezpecit, aby sa holokaust
nezneuzival ako manipula¢ny nistroj na politické a ideologické ucely. Podla slov Elieho Wiesela “nie sme
zodpovedni len za spomienky na mftvych, ale aj za to, ¢o s tymito spomienkami urobime” (1993).

“Uz nikdy viac” je heslom pedagégov a tvorcov politik uz desatrocia, ale jeho realizdcia je stdle ndro¢na. Po
holokauste doslo k mnohym dal$im genocidam; systémova diskriminacia je kazdodennou realitou pre neuveritelne
vysoky pocet Iudi na celom svete; dichotémia “my vs. oni” stdle prevlada v politickom diskurze v Eurépe i mimo
nej; pocet totalitnych rezimov je stile vysoky a dokonca aj zavedenymi demokraciami otriasaji populistické

politické hnutia, ktoré nere$pektuju fudské prava.

Hoci existuje rozsiahly vyskum dejin holokaustu, je potrebné pouzit adekvitnejsie pristupy, aby sa tento
historicky vyskum “pretavil” do vzdeldvacej praxe. Poznanie minulosti nestaci, ak ludia nemozu toto poznanie
vyuzit na vytvorenie demokratickejsich a medzikultirnych spolo¢nosti - ¢o je pravdepodobne jediny néstroj,
ktory moze zabranit autoritarizmu a porusovaniu ludskych prav pokojnou a dlhodobou cestou.

Gregory Wegner sa zamysla nad potencidlom poucenia, ktoré mozeme vyvodit z holokaustu pri vyucbe
obdianskych kompetencii. Vzdelavanie o holokauste povazuje za mimoriadne aktudlne vzhladom na celosvetovy
vzostup krajne pravicovych hnuti, cesty ako poukdzat na to, o sa moze stat, ked je ohrozena demokracia (Wegner,
1998). Zial, v poslednych rokoch politicky extrémizmus nadalej rastie a ohrozuje eurépske spolo¢nosti a iné
casti sveta.

Potencidl vzdeldvania o holokauste dat ndm lekciu pre dnesok uznali mnohi odbornici a medzindrodné
organizdcie. Van Driel (2010) vak upozoriiuje na skuto¢nost, Ze hoci sa kladie velky doraz na historické otizky,
ked'sa spomina vyznam adresovania stereotypov, predsudkov, diskrimindcie a rasizmu v dne$nom svete, je to skor
vedlajsia myslienka ako ¢okolvek iné. Tvrdi, Ze moznym dévodom méze byt skutocnost, Ze vicsina ucitelov nie
je vyskolend na rozpravanie o predsudkoch a diskrimindcii, teda o témach, ktoré mézu v Ziakoch vyvolat rozne
emdcie. Netreba dufat, Ze dojde k akejsi “osméze” a Ze $tadiom toho, o sa stalo Zidom v Eurépe pred takmer

sto rokmi, sa zo $tudentov stant empatickejsie a ob¢iansky zmyslajice ludské bytosti.

Pre vacsinu ludi a spolo¢nosti je tazké prijat problematickd minulost, pretoze tito minulost ohrozuje sebatictu
a ovplyviluje osobnu identitu aj nirodné myty (Ambrosewicz-Jacobs a Szuchta, 2014). Ludskopravna optika
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moéze pontknut vychodiskovi poziciu pre analyzu nespravodlivosti, ktord je menej emociondlne nabita, ¢o
umoziiuje pedagégom postavit sa otvorenejsie tvirou v tvar faktom. MéZe im pomdct pochopit, Ze histéria nie
je ndstrojom na zvySovanie ndrodnej identity a hrdosti - ako sa prili§ ¢asto vyuziva -, ale radom udalosti, ktoré
by sme sa mali snazit ¢o najpresnejsie pochopit, aby sme sa z nich poucili a budovali lepsie spolo¢nosti. Zaroveri
otvéra perspektivu, Ze Iudia, ktori Ziji dnes, nie sd vinni za to, ¢o sa stalo v minulosti. St v§ak zodpovedni za to,

aby si minulost pripominali, uctili si obete a tych, ktori prezili, a snazili sa vytvorit lepsiu pritomnost a budicnost.

Okrem toho sa vzdeldvanie o holokauste aludskych pravach prelina s medzikultirnym vzdeldvanim,
pretoze ich spolo¢nym cielom je riesit socidlnu nespravodlivost a netoleranciu voéi rozmanitosti, ako aj
podporovat respektovanie rozmanitosti a nediskrimindciu. Vyucovatv 21. storo¢i akykolvek predmet

bez zaclenenia medzikultirnej vychovy ako prierezovej témy znamend vyucovat v bubline, ktord

nezodpovedd realite, v ktorej mladi udia Ziju.

Nase spolo¢nosti st ¢oraz rozmanitejsie a kazdodenné interakcie s ludmi z réznych kultir - osobné alebo
online - st pre vacsinu ziakov realitou. Hoci panuje vSeobecné presvedcenie, Ze mladd generécia je apaticka a
nezaujima sa o politiku, v skutocnosti sa angazovanost mlddeze postiva od konvencnej participacie k nekonvenéne;j
a obCianskej participacii, kedze mladych Iudi pritahuji - a dokonca ich sami rozvijaju - nové socidlne hnutia
(Chryssochoou a Barrett, 2017). Tento kontext si vyzaduje vzdeldvanie, ktoré “respektuje a podporuje rozmanitost
a zdroven neustdle spochybriuje status quo a mocenské struktiry v spolo¢nosti” (Nestian-Sandu a Lyamouri-
Bajja, 2018, s. 21) a toto vzdeldvanie je interkultirnym vzdeldvanim.

Totten a Feinberg (2001) uvddzaja 17 “dovodov” pre vyucovanie o holokauste, z ktorych viaceré priamo
koresponduju s cielmi medzikultirneho vzdelavania, ako napriklad: skimanie pojmov ako predsudky, diskriminacia,
rasizmus, antisemitizmus, poslunost voci autorite, syndrém prizerajiceho sa (v origindli bystander — pozn.prekl),
konflikty a ich rieenie, rozhodovanie a spravodlivost; pochopenie, ako sa “malé” predsudky mézu Iahko zmenit na
ovela zdvaznejsie; zvySovanie povedomia o etnickej a ndbozenskej nenévisti; ocefiovanie pluralizmu a rozmanitosti.

Na priese¢niku vzdeldvania o holokauste, vzdeldvania o Iudskych pravach a medzikultirneho vzdelivania
moZu byt Ziaci zapojeni do procesov, ktoré im pomdhaju:
B Poucit sa sa z dejin holokaustu, aby podporovali demokratické hodnoty a Tudské prava;

B Pochopit tlohu, ktort identita zohravala pri prenasledovani Zidov a inych skupin pocas holokaustu, a
tlohu, ktort zohrava v sicasnych spolo¢nostiach;

B pochopit vlastnu identitu v suvislosti s histériou a spolo¢nostou, v ktorej Ziju;
B Spochybnit nacionalistické perspektivy vo vzdeldvani o holokauste;

B Pochopit svoju zodpovednost za uznanie a pripomenutie si bolesti, traumy a straty sposobenej
holokaustom;

B Zachovat zidovské kultirne dedi¢stvo a uznat prinos Zidovského ndroda k histérii réznych miest, v
ktorych uz nie je pritomny;

B Spoznat histériu antisemitizmu a prepojit ju s antisemitskymi prejavmi v sicasnosti;

B Pochopit, Ze sicasnd diskrimindcia a marginalizicia Rémov v Eurépe je priamym désledkom dlhej
histérie prenasledovania, otroctva a genocidy Rémov v Eurépe;

B Spoznat iné kultiry a naucte sa, ako sa zapojit do zmysluplnych interakcii s ludmi s réznym p6évodom,
kultdrou a skisenostami;

B Zamysliet sa nad vlastnymi stereotypmi a najdite sposoby, ako ich prekonat;
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Pochopit, ze v minulosti uZ doslo k zmendm a Ze spolo¢nosti si premenlivé;
Rozvijat respektovanie ludskych prav a Tudskej dostojnosti;

Uvedomit si potrebu spolocenskej akcie na zaistenie ochrany ludskych prav v sic¢asnych spolo¢nostiach;

Postavit sa tvarou v tvar nespravodlivosti.

Na dosiahnutie tychto cielov je potrebny premysleny a dobre navrhnuty vzdeldvaci proces, ktory je
medzipredmetovy a na ktorom spolupracuji ucitelia z roznych odborov, aby ukézali zlozitost spolocenskych
a historickych suvislosti a ludského spravania. Jennifer Lemberg hovori o potrebe disciplindrnych rozhovorov,
“ktoré by spojili inovativnu vedeckd pracu v oblasti $tadii holokaustu s konkrétnej$imi Gvahami o pedagogike a
ktoré by uznali, Ze vyuCovanie a ulenie sa o holokauste nejako stvisi s tym, kym sme ako ludské bytosti (Lemberg,

2021,s.113).
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Interdisciplinarny
oristup k rozvoju
kompetencii

Holokaust sa nedd vyucovat tak ako akykolvek iny predmet. Nemozno ho vyucovat nezaujato a vyhybat sa
emociondlnym dosledkom. Zaroven by sa vSak nemal pouzivat ako jednoduchd zimienka na lekciu z moralky.
Ak ziakom nepomoézeme pochopit zakladné priciny a stvislosti, ktoré viedli k holokaustu, najmi jeho stvislost
so $ir$imi dejinami Eurépy a dejinami antisemitizmu, moéze to v nich vyvolat presvedcenie, Ze holokaust bol

izolovanou udalostou, anomaliou. To méze viest k trivializdcii pamiti holokaustu.

Je dolezité zabezpecit, aby ziaci mali pristup k presnym faktom o holokauste, aby sa ich ucenie zacalo
historicky presnou definiciou holokaustu a aby sa naucili spravne pouzivat dalsie suvisiace pojmy. Uenie sa z
primarnych pramenov moze ziakom poméct vytvorit si objektivnejsie chipanie holokaustu. Netreba pripominat,
ze kritickd analyza prameriov je potrebnd, aj vtedy ked ide o primdrne pramene. Mnohé z primarnych pramenov
vytvorili samotni pachatelia a analyza toho, preco a ako boli jednotlivé pramene vytvorené, pomédha Ziakom
vytvorit si zmysluplné pochopenie zlozitej a hlboko znepokojujicej udalosti. Zaroven by sa §tadium holokaustu
nemalo zameriavat len na fakty a Cisla, ¢im sa ignoruje ludsky rozmer; uditelia by nemali prezentovat jednotlivé
pribehy bez vseobecného pochopenia historického kontextu. Vyuzivanie réznych zdrojov, akymi st literatira,
umenie, osobné vypovede, filmy atd. méze podporit rozvoj vyvizenejsich perspektiv. Podpora Ziakov v pochopeni
historického kontextu holokaustu “pomaha sprostredkovat fakt, Ze nacistické prenasledovanie bolo zimerné, ale

nie nevyhnutné” (Polgar, 2018, s. 20).

Stadium holokaustu méze vyvolat silné emécie, ktoré si vyzaduji primerané zamyslenie sa nad vlastnymi
myslienkami a voimanim. Méze v §tudentoch zanechat pocit bezmocnosti, hnevu a frustricie. Uvedomenie si
tejto skutocnosti a prica s tymito pocitmi méze byt silnou motiviciou ku konaniu v stc¢asnosti. Méze podporit
alebo viest §tudentov k vytvaraniu zmien v si¢asnych spolo¢nostiach. To je mozné len vtedy, ked $tudenti citia,
ze kontext ucenia je bezpecny a podnetny a Ze mo6zu prepojit svoju vlastni identitu a svetondzor s témami, ktoré

Studuja.

Peter Cook sa zasadzuje za uprednostnenie “kultdry pred obsahom”(2021), pricom poukazuje na dolezitost
vytvorenia triedy s kultdrou silnych demokratickych hodnot, aby bolo mozné zaoberat sa zlozitym a emocionilne
nabitym obsahom. Vytvorenim bezpe¢ného prostredia, v ktorom Ziaci maja pocit, Ze nie si posudzovani, ked
vyjadruju svoje myslienky, sa Ziaci aktivnejsie zapdjaju do vyucovaného predmetu. To sa dd dosiahnut len vtedy,
ked sa sebatcta, ucta k druhym a re$pektovanie ludskej dostojnosti povazuja za zakladné hodnoty v skupinove;j
interakcii. Ziaci by nemali byt len objektmi pedagogickych zasahov, ale mali by byt vlastnikmi pedagogickych
zdsahov. “V pripade dejepisného vzdeldvania to znamend, Ze proces ucenia sa musi byt otvoreny pre to, ¢o sa
ziakom javi ako relevantné a zmysluplné vzhladom na ich osobné zdzemie, a vyzvat ich, aby vyjadrili svoje ndzory
a interpretdcie a zdroven re$pektovali nédzory inych” (Lenz, 2016).
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Z historického hladiska existuje uzka stvislost medzi holokaustom a vyvojom moderného rimca
Tudskych priv: holokaust bol katalyzdtorom pre zalozenie Organizicie Spojenych ndrodov (United
Nations); vypracovanie Véeobecnej deklardcie ludskych prav (VDLP) a vytvorenie pravnych systémov

na ochranu zdkladnych prav sa uskuto¢nilo s ohladom na atrocity druhej svetovej vojny. Napriek tomu

si budovanie zmysluplnych mostov medzi minulostou a sicasnostou vyzaduje od ucitelov znaénd

pripravu, ako aj reSpektovanie historickej pravdy, oceniovanie demokratickych principov a rozmanitosti,
ochotu spolupracovat s ostatnymi ucitelmi a neustdle hladanie vhodnych metéd, ktoré by ziakov

zapojili do zmysluplnych Gvah.

Utitelia maju pristup k vynikajicim zdrojom na vyucovanie o holokauste, ako si Odporicania IHRA pre
vyucovanie a ucenie sa o holokauste, Usmernenia USHMM (United States Holocaust Memorial Museum, Washington, D.
C., USA - pozn. prekl.) pre vyucovanie o holokauste a mnohé dalsie! . Tieto zdroje spolu s praktickymi skisenostami
'The Olga Lenguel Institute (TOLI) a jeho partnerov v Eurépe, ktori pracuju s tisickami ucitelov, posluzili ako
ingpirdcia pre tato prirucku. Pridand hodnota prirucky spociva v interdisciplindrnom pristupe, ktory navrhuje a
ktory Cerpd z najddlezitejsich aspektov jednotlivych disciplin s ciefom podporit Ziakov v chdpani suvislosti medzi

minulostou a si¢asnostou a umoznit im stat sa aktivnymi ob¢anmi, ktori sa postavia tvirou v tvr nespravodlivosti.

Vzdeldvanie v oblasti Tudskych prav sa ¢asto opisuje ako sposob, ako sa ucit o Tudskych pravach, prostrednictvom

nich a pre ne:

B Utenie sa o ludskych pravach sa tyka poznania histérie a mechanizmov ludskych prav, institicii a pravneho
systému, vyznamu a obsahu ludskych prav.

B Utenie sa prostrednictvom ludskych prdav sa vztahuje na uenie, ktoré sa uskutoc¢nuje s vyuzitim vzdelavacich
pristupov a ndstrojov, ktoré odrdzaji myslienky ludskych prav - vzdeldvaci proces je organizovany
demokratickym spdsobom, podporuje aktivnu cast studentov a chrani ludskd dostojnost kazdého
Studenta.

B Utenie sa pre ludské prava znamend konanie na ochranu tychto prav a spravanie, ktoré zabranuje

nespravodlivosti a odmieta nespravodlivost, nerovnost a porusovanie Iudskych prav.

Interdisciplinarny pristup, v ktorom sa u¢enie o ludskych pravach, prostrednictvom ludskych prav a pre ludské
prava uskutoc¢nuje v spojeni s holokaustom a medzikultirnym vzdeldvanim, ponika $tudentom komplexne;jsi
sposob chdpania minulosti v spojeni so sti¢asnostou a chdpania ich identity a identity ich spoluziakov v suvislosti s
histériou vo véeobecnosti a najmi s holokaustom. Hoci sa $tudenti ¢asto zaujimaji o problematiku ludskych prav,
“nemusia si uvedomovat, ako bolo porusovanie ludskych prav v minulosti vysledkom socidlnych, ekonomickych
a politickych podmienok a procesov, alebo ako ma boj za ludské prava svoje vlastné dejiny” (Tibbitts, 2016, s.
94). Interdisciplinarny pristup moze podnietit Studentov k zapdjaniu sa do niro¢nych rozhovorov o dejindch,
sucasnosti a budicnosti. Méze ich tiez motivovat k tomu, aby prispeli k zabezpeceniu toho, Ze pamiatka ludi,
ktori boli v minulosti dehumanizovani bude déstojne pripominana a uchovavana.

Pre Azadeha Aalaia je klic¢ové uznat, Ze “nie kazdu skisenost alebo historicki udalost mozno Gplne pochopit
alebo porozumiet”. Takéto uznanie méze mat osobitny potencidl rastu pre Studentov aj uéitelov (Aalai, 2020,
s. 215). V tomto zmysle sa Aalai zasadzuje za vyber témy ako spdsobu, ktory pedagégom umozni vyhnut sa
problematickému vzdeldvaniu o holokauste, ako je “zjednodusovanie krutosti, pontikanie “jednoduchych” alebo
zabalenych zdverov a/alebo zahlcovanie §tudentov” (Aalai, 2020, s. 210). Téma je akymsi objektivom, ktory
$tudentom pontka referenény rimec, umoznujici orientovat sa v takom zlozZitej a nepochopitelnej atrocite.

! Zoznam usmerneni a zdrojov je uvedeny v poslednej kapitole.
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Ludskopravny objektiv je perspektivou, prostrednictvom ktorej sa studenti mézu pokusit pochopit zmysel tohto
zverstva. Namiesto toho, aby sa snazil poniknut jednozna¢né odpovede, zapdja studentov do bohatsej perspektivy
a vedie ich k rozpoznaniu vicsej komplexity.

Referenény rimec kompetencii pre demokraticki kultiru (Reference Framework of Competences

for Democratic Culture, RFCDC), ktory vydala Rada Eurépy v roku 2018, méze ucitelom slizit

ako orienta¢ny ndstroj pri planovani a hodnoteni ich interdisciplindrnych vzdeldvacich aktivit

(kurikuldrnych aj mimoskolskych).

Rémec predstavuje na kompetencidch zalozeny pristup k vzdeldvaniu, ktory navrhuje koncepény model
kompetencii. Model obsahuje 20 kompetencii, ktoré patria do $tyroch kategérii: hodnoty, postoje, zru¢nosti a
poznanie a kritické porozumenie (pozri obrazok 1). Tieto kompetencie predstavuju psychologické zdroje, ktoré
je potrebné rozvijat, aby bolo mozné primerane a Gcinne reagovat na poziadavky, vyzvy a prilezitosti, ktoré
predstavuji demokratické a medzikultirne situdcie (Barrett, 2020).

Délezitym aspektom modelu je skuto¢nost, Ze poznanie (a vedomosti) st spojené s kritickym porozumenim,
¢o znamend, Ze ziskavanie novych vedomosti je cenné len do tej miery, do akej podporuje kritické porozumenie,
umoziiuje vzdjomné prepojenie a zmysel (Rus, 2019). Vo vzdelavacom procese sa to premieta do potreby vytvirat
prilezitosti pre u¢iacich sa, aby nové poznatky spracovali, diskutovali o nich a integrovali ich do svojho svetondzoru,
&m sa zabezpedi, Ze poznatky budd pochopené a zvysi sa $anca, 7e si ich Ziaci dlhodobo zapamiitaji. Dalsim
dolezitym aspektom modelu je vyznamna dloha, ktord pripisuje hodnotdm ako klicovym prvkom kompetencii.
Rozvoj vedomosti, zru¢nosti a postojov bez silnych demokratickych hodnoét predstavuje riziko vytvorenia
spolo¢nosti, ktoré si opakom toho, ¢o sa chdpe pod pojmom “nikdy viac”.

Vo vzdelavacich procesoch mozno kompetencie pre demokratickd kultdru rozvijat v skupindch. St navzdjom
uzko prepojené a v kazdej situdcii, vratane procesu ucenia, méze ¢lovek vyuzivat a rozvijat viac ako jednu
kompetenciu. Z tohto dovodu su interdisciplindrne vzdeldvacie procesy vhodné na rozvoj kompetencii pre
demokratickd kultdru.

1
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Hodnoty

- Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
- Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Postoje

Otvorenost kultirnej inakosti a inym
vierovyznaniam, svetonazorom a praktikdm

- Ocenenie demokracie, spravodlivosti, - Re$pekt
férovosti, rovnosti a vlady prava - Obdianske povedomie
- Zodpovednost

- Seba-efektivita
- Prijatie nejasnosti

Kompetencie

- Poznanie a kritické porozumenie seba
samého

- Poznanie a kritické porozumenie jazyka a
komunikacie

- Poznanie a kritické porozumenie sveta:
politiky, prava, ludskych prav, kultiry, kultdr,
nabozenstiev, dejin, medii, hospodarstiev,
Zivotného prostredia, udrzatelhosti

- Samostatnost v uceni sa

- Podlvanie a pozorovanie

- Empatia

- Pruznost a prispbésobivost

- Jazykové, komunikacné a viacjazycné
schopnosti -Spolupraca

- Zvladanie konfliktov

Poznanie a kritické

Zruénosti porozumenie

Obrazok 1. Model kompetencii pre demokratickd kultdru. Zdroj: Referenény ramec
kompetencii pre demokraticky kultdru (RFCDC)Rady Eurdpy, zv. 1.

Rada Eurépy navrhuje tento rimec ako zakladny nastroj, prostrednictvom ktorého mozno implementovat
vychovu k Tudskym pravam a medzikultdrnu vychovu do vzdelavacich systémov ¢lenskych stitov. Pouzitie
tohto rdmca v stvislosti s vychovou k holokaustu bolo overené v niekolkych programoch odbornej pripravy
ucitelov, ktoré realizoval Institit Olgy Lengyelovej a jeho partneri v Eurépe. Viac ako 100 ucitelov sa zapojilo
do procesov identifikicie kompetencii, ktoré si ich Ziaci mézu rozvijat Gcastou na vzdeldvacich aktivitich o
holokauste, a dospeli k zéveru, Ze tento rimec je uZito¢nym ndstrojom na plinovanie vzdelavacich aktivit a na
hodnotenie ich vplyvu na Ziakov, ako aj na identifikiciu kompetencii, ktoré si potrebné pre demokratického a

interkultirneho uditela.

Vyuzivanie RECDC pri pldnovani, realizicii a hodnoteni interdisciplindrnych vzdeldvacich procesov,
ktoré spajaji holokaust, ludské priava a medzikultirne vzdeldvanie, poskytuje ucitelom konsolidovany model
kompetencii a usmernujici ndstroj na navrhovanie odborne podlozenych, participativnych a zmysluplnych
vzdeldvacich aktivit. Vzdeldvacie aktivity uvedené v tejto prirucke boli vypracované na zéklade Referen¢ného

rdmca kompetencii pre demokratickd kultiru.
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Metodologickeé Uvahy

Pedagégovia ako Maria Montessori, John Dewey, Paolo Freire a David Kolb presadzovali nizor, Ze ucenie
je najefektivnejsie, ked sa ziak aktivne zapdja do obsahu. Metdédy ako ucenie zaloZené na skimani, zazitkové
ucenie alebo ucenie na zdklade projektov si vhodné pre interdisciplindrne pristupy, ktoré kombinuji vzdeldvanie
o holokauste, vzdeldvanie o ludskych pravach a medzikultirne vzdeldvanie.

Vyucovanie zaloZené na skimani je zaloZzené na kladeni hlbokych otizok o Zivote, o ludskom sprévani,
o spolo¢nosti. Pouzivanie otdzok ako vychodiskového bodu pre vedenie vzdeldvacieho procesu znameni, ze
“ucitelia chdpu nespocetné mnozstvo sposobov, ako mozno pristupovat k obsahu, vyberaji otdzky, ktoré su
pre konkrétnu skupinu Ziakov v miestnosti velmi zaujimavé, a vedu svojich zZiakov k tomu, aby si kladli vlastné
otizky” (Lemberg a Pope 1V, 2021).

V tomto procese sa neodporica pondhlat sa s odpovedami. Bez dostato¢ného ¢asu a prileZitosti k tomu,
aby $tudenti skamali histériu z Tudskej perspektivy a pochopili savislosti medzi vlastnou realitou a historickymi
reliami, ktoré §tudujd, nemaji odpovede na skimané otdzky ziadnu hodnotu. “Casto povzbudzujem skupiny,
aby si v tichosti sadli k polozenym otizkam a vyzvali kazdého jednotlivca k skimaniu danej otdzky v kontexte
svojho vlastného Zivota a srdca. Pre mna to znamend udit s ludskostou a pre Iudskost” (Zagray Warren, 2021,
s. 106). Ked sa ziaci ucia o holokauste, ¢asto im zostdva viac otizok, ako mali na zaciatku. Ked ide o otizky o
stave ¢loveka a utrpeni druhych, kazdd nova odpoved vyvoldva aspon jednu novi otizku na dalsie skiimanie.

V snahe zapojit Ziakov do vzdelavacich procesov zameranych na holokaust a udské prava by vyskumné
otdzky mohli zahffiat napriklad tieto: Ako bol holokaust mozny? Preco prave Zidia? Co vedeli bezni ob&ania
v tom Case o holokauste? Preco ostatné eurépske krajiny spolupracovali s nacistami? Akd bola uloha réznych
krestanskych cirkvi? Mozu si krajiny, ktoré boli vo vojne neutrilne, narokovat neutralitu v sivislosti s holokaustom?
Co znameni byt zastancom (v originli: upstander — pozn. prekl.), alebo prizerajicim sa (bystander)? Ako sa
mozeme stat aktivnymi obanmi? Za akych okolnosti mézeme odmietnut splnit rozkaz? Ako zistime, kedy je
¢as konat? St niektoré Tudské prava dolezitejsie ako iné?

Takéto otidzky mozu viest studentov k vyskumnym procesom, ktoré ich vedu k vyhladdvaniu réznych
pramenov, k vytvaraniu kategérii pre patranie, k rozvijaniu diferencovaného chipania minulosti a k uvazovaniu o
spdsoboch, akymi minulost ovplyviuje pritomnost a pritomnost ovplyviuje budicnost. Vyzaduja si navigovanie
medzi tlohou historika a ilohou bezného obcana, ktory sa snazi pochopit svoju vlastnd identitu a ilohu v §irsej
spolo¢nosti. V tomto zmysle s klucovymi aspektmi vzdeldvacieho procesu pouzivanie adekvitnych prameriov
a zohladniovanie holokaustu v su¢asnych problémoch.

Zazitkové ucenie je proces ucenia sa prostrednictvom praktickych skdsenosti a reflexie. Demokratické
kompetencie sa nedaji jednoducho naucit, treba ich zazit a pravidelne praktizovat.

David Kolb na ziaklade predchadzajicich pric Deweyho, Levina a Piageta vypracoval cyklus zazitkového
ucenia ako $tvorstupriovy proces ulenia, ktory zac¢ina vztahom ziaka k téme, jeho konkrétnou skiisenostou.
Prostrednictvom procesu pozorovania a reflexie $tudenti dosahuja vlastnictvo toho, ¢o sa naudili. Zavery reflexie
sa potom spdjaja s abstraktnym myslenim s cielom vytvorit koncepty, ktoré sa daja preniest do novych situicii,
aby sa naucené uplatnilo v praxi. Ked sa rozvinuté kompetencie pouziji v novom kontexte, posilnia sa a tvoria
zéiklad nového vzdelavacieho cyklu.
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Konkrétne
Pl skusenosti ~

7’ Zapojte sa do tematickej
V4 aktivity, zvyéajne v N\
malych skupinach. \

Aktivne
experimentovanie

Uplatnit ziskané
kompetencie v praxi

/

N

\ Formovat a
N upeviovat pojmy /
~ 7’
UCit sa myslienky, koncepty a g
spajat ich s predchadzajicimi
vedomostami a
poznatkami.

/

Obrazok 1. Upravena verzia Kolbovho modelu zazitkového uéenia

K transformicii dochddza vtedy, ked sa Studenti stivaji aktivnymi subjektmi vo svete, ked zazZivaji zmeny
vo svojom svetondzore (Hoggan, 2016) a “aby sme dosiahli katalyzator transformacie, musime studentov vystavit
nazorom, ktoré sa mozu rozchddzat s ich vlastnymi” (Cranton, 2002, s. 66). Avsak jednoduché “predndsanie”
roznych nézorov studentom ma len maly potencidl prinutit ich uvazovat o zmene svojho pohladu. Je nevyhnutné
zapojit ich do procesov, v ktorych mézu aktivne komunikovat s ludmi, textami, videami a predmetmi, ktoré
prezentuju rozne uhly pohladu, ktoré spochybniuju ich stereotypy, status quo, ako aj nacionalistické perspektivy
vo vyuCovani dejepisu. Ak po tomto aktivnom experimentovani nasleduje riadeny proces reflexie, zvySuje sa
otvorenost, empatia a osobny vztah Ziakov k histérii. To zasa moze viest k zvy$enému zdujmu o ulenie a
prispievanie k rozvoju ich komunity.

Dolezitym aspektom zézitkového ucenia je kooperativne ucenie. Zlepsuje pochopenie zlozZitych pojmov
a zvySuje zrucnosti pri rieSeni problémov, co umoznuje tcastnikom navrhovat riesenia, ktoré s kreativnejsie a
praktickejsie. Pomaha tiez pri budovani sidrznosti skupiny a méze prispiet k zniZeniu predsudkov medzi ¢lenmi
skupiny. Prica v spoluprici ddva $tudentom moznost zahrnit svoje skdsenosti, vyjadrit svoje myslienky a mat
uréity vplyv na proces ucenia.

Ucenie zaloZzené na projektoch (UZP) je metodika, ktord zapdja studentov ako aktivnych tcastnikov do
rieSenia problémov redlneho sveta, ktoré st pre nich délezité. Studenti pracuja dlhsi cas na realizacii zmysluplnych,
hibkovych projektov, ktoré vedu k rozvoju roznych kompetencii. V ramci UZP $tudenti pracuja spolocne - v
malych a velkych skupindch, ako aj individuélne. Delia sa o svoje vedomosti, osobné myslienky a nezavislé nézory,

rozhoduji o obsahu uéiva, skimaju, diskutuju a Casto sa sporia. Ked sa Ziaci ucia naspamit fakty alebo hladaju
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jednoduché odpovede, je pomerne vysokd pravdepodobnost, Ze tieto informdcie zabudni. Na druhej strane, ak sa
ziakom umozni, aby zédpasili s myslienkami a dospeli k vlastnému porozumeniu, vedie to k rozvoju rozmanitych
a integrovanych kompetencii a umoznuje im to ziskat vy$siu Groveil samostatnosti pri uceni.

Pri UZP vstupuje ucitel do rovnocennejsieho vztahu so ziakmi a vzdava sa Casti tradi¢nej “moci” uéitela.
Jeho tlohou nie je ani tak poskytovat informdcie, ale usmernovat proces ucenia a umoznit studentom, aby sa
rozhodovali, objavovali, klidli otdzky a postvali svoje ucenie dalej tym, Ze ndjdu pramene, ktoré im pomédzu
odpovedat na tieto otizky, a nakoniec sa podelia o to, ¢o sa naudili, so $irSou verejnostou. Zvycajne sa do procesu
vzdelavania zapéjaja externi odbornici alebo partneri z komunity, aby podporili vzdelavaci proces. Ziaci vytvoria
produkt alebo prezenticiu, o ktord sa podelia s ostatnymi ziakmi skoly alebo s externym publikom. Priebezny
proces spitnej vizby a revizie, ako aj dokladny proces reflexie sa uskutoliiuje s cielom podporit upevnenie a
ocenenie rozvijanych kompetencii.

Hlavnym cielom UZP nie je vytvorenie “najlepsicho” projektu alebo produktu. Déraz sa kladie na proces a
na skdsenosti s u¢enim. Samotny projekt je len prostriedkom, prostrednictvom ktorého $tudenti rozvijaja svoje
kompetencie. Kvalita kone¢ného produktu je druhoradd. Kvalita procesu je to, na ¢o by sa mali ucitelia zamerat,
aby zabezpecili, Ze sa Studenti zapoja, budu spolupracovat, rozhodovat, poskytovat a prijimat spitnd vizbu a, ¢o
je najdélezitejsie, budd mat prilezitost dokladne reflektovat proces, vysledky a ziskané poznatky.

Reflexia zohrava velmi délezitt tlohu vo vsetkych tychto metodikdch. Zahrnutie reflexie ako neoddelitelnej
sucasti akejkolvek vzdeldvacej ¢innosti ma potencidl pomoct studentom upevnit ich kompetencie, ako aj pomoct
uitelom lepsie spoznat svetonazor studentov. Cas na reflexiu je pre Ziakov dobrou prilezitostou na formovanie
a vyjadrenie svojich myslienok a ndzorov. Uskuto¢nenim procesu reflexie - pocas vzdeldvacej aktivity alebo na
jej konci - moze uditel lepsie pochopit, ako Ziaci prezivali vzdeldvaciu aktivitu, ¢o sa z nej naudili a ako ju mo6zu
prepojit so svojimi predchadzajucimi vedomostami a poznatkami, ako aj s vlastnym Zivotom. To zasa méze ucitela
viest k tomu, aby v buddcnosti pripravil vzdeldvacie aktivity, ktoré budu prisposobené konkrétnemu kontextu
a zaujmom Ziakov. DIZku a obsah procesu reflexie je potrebné prisposobit typu vykondvanej aktivity. V pripade
projektového vyucovania sa reflexia zvy¢ajne zameriava na tri aspekty: proces - ako Ziaci prezivali proces a ¢o by
v budicnosti urobili inak; vysledky - ako sa Ziaci citia pri vysledkoch; a rozvinuté kompetencie - sposoby, akymi
Ziaci vyuzija tieto kompetencie v budicnosti.

Tieto metodiky st vhodné pre medzipredmetové pristupy a najlepsie sa realizuju vtedy, ked ucitelia podporuju
nielen spolupricu medzi Ziakmi, ale ked sa zapdjaju aj do spoluprace s inymi ucitelmi vo svojej $kole, ktori vyucuja
rozne predmety, alebo do spoluprice s ucitelmi z inych §kol alebo z inych krajin® .

2 Brozira o nirodnej a medzindrodnej spoluprici medzi pedagégmi v oblasti holokaustu a ludskych prav je k dispozicii na:

https://www.intercultural.ro/en/booklet-collaboration-holocaust-human-rights-educators/.
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Vzdelavacie aktivity

Tieto aktivity boli vyvinuté s cielom inspirovat ucitelov, aby zapojili svojich zZiakov do interdisciplindrneho
ucenia. St zoskupené podla siestich hlavnych tém, ktoré sa délezité pre interdisciplinarny pristup k holokaustu,
ludskym pravam a medzikultirnemu vzdeldvaniu. Ku kazdej téme je navrhnutych niekolko vzdeldvacich aktivit.
Pedagégovia si mozu vybrat tie, ktoré sa pre ich Ziakov najvhodnejsie a kombinovat ich tak, aby zodpovedali
$pecifikim ich prostredia. Kazda aktivita ma ndvrhy na pokracovanie, hlbsie prehlbovanie témy alebo vytvaranie
procesov projektového vyucovania. Niektoré aktivity maju verzie pre jednoduchsie alebo zlozZitejsie ¢innosti.
Podporuju sa prisposobenia miestnym podmienkam a potrebam Ziakov. Aktivity st urcené pre studentov strednych
§kél, ale vicsinu z nich mozno po urditych tpravich pouzit aj pre Ziakov druhého stupnia zdkladnych skol. Pri
vybere aktivit je dolezité uistit sa, Ze Ziaci maji dostatok kontextu na to, aby sa mohli do aktivit plne zapojit, a

ze vyucba o holokauste nie je priazdna.

Navrhované aktivity nie st zamerané na hlavné historické fakty holokaustu. Vychddzaju z predpokladu, ze
Ziaci uZ maju zdkladné historické vedomosti o holokauste a o svetovych dejinach pred holokaustom. Ziaci véak
nemusia byt odbornikmi na holokaust, aby sa mohli venovat takymto aktivitim. Okrem toho sa tieto aktivity
nemusia vykonavat ako mimoskolské aktivity. M6zu byt zaclenené do bezného vyucovacieho procesu a prelinat
sa s aktivitami, ktoré sa zameriavaji najmi na rozvijanie zakladnych historickych vedomosti Ziakov. Nizsie
navrhnuté aktivity vyzyvaja ziakov k hlbsej reflexii a podporuju ich pri vytvarani prepojeni medzi minulostou a
sucasnostou. Zatial ¢o niektoré z tychto aktivit mozno pouzit ako nadvizujice na hodiny dejepisu, iné mozno
pouzit ako vychodiskovy bod pri rozoberani ur¢itych aspektov dejin holokaustu, pretoze maji potencidl motivovat
Ziakov k tomu, aby sa o holokauste dozvedali viac. Dufame, Ze tieto aktivity inspiruju ucitelov, aby vi¢sinu
svojho vyucovania viedli interaktivnym spdsobom, a to aj v tych aktivitich, ktoré su viac zamerané na historické
poznatky a informdcie.
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Stereotypy, predsudky, diskriminacia

Ludska dostojnost

Prehlad:
Cielom tejto aktivity je pomdct ziakom pochopit udska déstojnost nie ako abstraktny pojem, ale ako
vnutornd hodnotu kazdej ludskej bytosti, a povzbudit ich k tomu, aby si osvojili zimerné spravanie zamerané

na re$pektovanie ludskej dostojnosti ludi okolo nich.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Respekt
Empatia

Poznanie a kritické porozumenie seba samého

Poznanie a kritické chipanie histérie
Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy:

- Biela tabula / papier na flipchart
- Znacky

Trvanie: 2,5 hodiny. Aktivita je rozdelend na dve Casti po 1 hodine a zahfnia tlohu medzi oboma astami

s odhadovanym trvanim 30 minut.

Tipy pre ucitelov:

Tiato aktivita pomaha $tudentom prepojit abstraktné pojmy, ako je ludska déstojnost, s konkrétnymi pocitmi a
spravanim. Je dolezité, aby pochopili, Ze aj ked sa musia zamysliet nad roznymi pripadmi, v ktorych bola zasiahnutd
ludské déstojnost, nikdy by nemali porovndvat utrpenie. Tento aspekt sa v prirucke spomina niekolkokrat a
nemozno ho dostato¢ne zdéraznit. Utrpenie je nie¢o velmi osobné, Co by sa nikdy nemalo kvantifikovat. Napriek
tomu im analyza zrafujiceho, ponizujiceho, diskrimina¢ného, dehumanizujiceho spravania prostrednictvom
konceptu ludskej dostojnosti pomdze stat sa menej svojvolnymi pri rozhodovani o tom, ako sa bude zaobchadzat

s ludmi, a lepsie pochopia, ¢o znamend rovnost.

Opis aktivit:
V rdmci tejto aktivity sa Studenti venuju reflexii vlastného zivota a pocitov, ako aj Zivota a pocitov ludji, ktori

boli teréom holokaustu.

CastI

1. Utitel poziada ziakov, aby vytvorili skupiny po 4 - 5 ¢lenoch a podelili sa o priklady zrafujicich
postojov/spravania, ktoré nasli vo svojej $kole (od Ziakov alebo od dospelych). Napr. rozne formy
diskrimindcie, nedostatok re$pektu, agresivita, obtazovanie, Sikanovanie, verbalne alebo fyzické nisilie

atd.
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2. Potom ucitel poziada Ziakov, aby pokracovali v praci v skupindch a podelili sa o priklad zranujuceho
postoja/zachovania voci sebe, ktoré zazili v ur¢itom okamihu svojho Zivota (v $kole alebo mimo skoly),
a vyjadrili, ako sa pri tom citili.

3. Ziaci st poziadani, aby sa podelili o pocity, ktoré prezivali ndsledkom tychto postojov/spravania. Ucitel
vytvori zoznam pocitov na tabuli a potom vedie debriefingovi diskusiu postavent na nasledujicich
otazkach:

a. Preco si myslite, Ze udia prejavuju zranujice postoje/spravanie voéi inym ludom?
b. Preco si myslite, Ze nds tieto postoje/spravanie ovplyviiuja?
c. Co maju vsetky tieto pocity spolocné?

d. Co mozno urobit proti takymto postojom/spravaniu? U¢itel vytvori zoznam s ideami ziakov.

4. Utitel napiSe pojem ludskd dostojnost a poziada studentov, aby sa podelili o to, ¢o pre nich znamend.
Potom ucitel vysvetli, Ze pojem Iudskej dostojnosti je jadrom rdmca Iudskych prév, ako sa uvadza v ¢l.
1 Vseobecnej deklaricie Tudskych prav: “Vsetci ludia sa rodia slobodni a rovni v déstojnosti a pravach”.
5. Ziaci dostant nasledujuci citdt a poZiadaji ich, aby pred daldim stretnutim/Castou aktivity napisali svoje

uvahy.

Hanna Lévy-Hass, juhoslovanskd ucitelka viznend v nacistickom koncentra¢nom tibore Bergen-Belsen,

si do svojho dennika zapisala:

8. novembra 1944

Nezomreli sme, ale sme mrtvi. Podarilo sa im v nds zabit nielen pravo na Zivot v pritomnosti a u mnohych
z nds urcite aj pravo na budici Zivot... ale Co je najtragickejsie, podarilo sa im svojimi sadistickymi a zvritenymi
metédami zabit v nds vSetok pocit ludského Zivota v minulosti, véetok pocit normalnych ludskych bytosti
obdarenych normélnou minulostou, dokonca az po samotné vedomie, Ze sme kedysi existovali ako ludské bytosti
hodné tohto mena.

Premietam si veci v mysli, chcem... a vobec ni¢ si nepamitim. Akoby som to nebola ja. Vsetko sa mi z mysle
vytratilo. Poc¢as prvych tyzdnov sme boli este trochu vnitorne spojeni so svojimi minulymi Zivotmi, stile sme
mali chut na sny, na spomienky. Ale ponizujici a degradujuci Zivot v tabore tak brutilne rozrezal nasu sudrznost,
ze akdkolvek mordlna snaha aspon trochu sa diStancovat od temnej reality okolo nds sa skoncila groteskou -

zbyto¢nym tripenim. Nasa dusa je akoby chytend do kéry, ktord ni¢ neméze zmikeit ani rozbit...
18. novembra 1944

Napriek vSetkému moja prica s detmi pokracuje... Zifalo sa drzim kazdej, hoci aj nepatrnej prileZitosti, aby
som sa s detmi stretla a podporila v nich a vo mne ¢o i len najmensiu dusevnu bystrost, ako aj zakladny pocit
ludskej dostojnosti. (...)

Tuto dlohu vykondvam spontdnne, dokonca by som povedala instinktivne, prostrednictvom neodolatelnej
potreby v mojej dusi - vo vzicnych chvilach, ked sa mi ju podari prebudit - a prostrednictvom neodolatelne;j
potreby, ktord jasne citim z dusi deti. PretoZe ony bert moje vedenie, vzrusuja sa, chet Zit, ched sa radovat, je
to silnejsie ako ony. Aké zlomené srdce!
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Cast I1
Utitel poziada ziakov, aby pracovali v skupindch po 3-4 osobach a podelili sa o svoje pisomné price.
Niekolkych dobrovolnikov poziadame, aby precitali svoje texty pred celou skupinou.

Studenti maju v malych skupinach diskutovat o nasledujicom citite: “Angela Merkelovi: “Ked ide o
ludskd déstojnost, nemézeme robit kompromisy. Kazdd skupina by mala napisat zavery svojej diskusie
a prezentovat ich pred triedou.

9. Utitel vytiahne zoznam s nipadmi Ziakov, ako Celit zranujicim postojom/spdsobom spravania, a spyta
sa ziakov, ¢i mézu v tejto chvili prist s dalsimi napadmi. U¢itel zozbiera papiere/spisy so zavermi skupin.
Na konci polroka alebo skolského roka méze ucitel venovat nejaky ¢as tomu, aby studentom ukazal ich
reflexiu, prediskutoval, ako sa medzitym zmenili ich ndzory a ¢o by do svojho textu doplnili/zmenili.

10. Ucitel poziada ziakov, aby sa zamysleli nad jednou vecou, ktort méze kazdy z nich odteraz robit inak (na
zédklade zoznamu alebo niecoho nového) a ktord méze prispiet k dostojnejsim kazdodennym zézitkom
pre vietkych v §kole. Ziaci pracuji v skupindch, ale kazdy jednotlivec si musi vybrat jedno spravanie,

zapisat si ho a zaviazat sa, Ze ho bude pravidelne praktizovat.
Pokracovanie:

»  Utitel moéze ziakom pridelit knihu Maus od Arta Spiegelmana, diskutovat o nej v triede z hladiska
ludskej déstojnosti a poziadat ziakov, aby napisali svoje uvahy o knihe a podelili sa o ne so svojimi
spoluziakmi alebo na $kolskom podujati s kolegami z inych tried.

> Ziaci md7u navrhnit a realizovat osvetovi kampaii o fudskej dostojnosti a rovnosti.

> Ziaci mozu pokracovat v Gvahdch o ludskej dostojnosti tym, Ze sa budd venovat téme nendvistnych
prejavov na internete® .

3 Dalsie ndpady na vzdeldvacie aktivity zamerané na boj proti nendvistnym prejavom prostrednictvom vychovy k

ludskym pravam ndjdete v zdrojoch Rady Eurépy, ako st napriklad Zalozky, ktoré st k dispozicii vo viac ako 20 jazykoch:
https://www.coe.int/en/web/no-hate-campaign/bookmarks-connexions
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Identita a stereotypy

Prehlad:
Tito aktivita pomdha $tudentom zamysliet sa nad vlastnou identitou, nad ulohou, ktortd identita zohravala

pocas holokaustu, a nad sdvislostou medzi identitou a stereotypmi.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Respekt
Empatia

Poznanie a kritické porozumenie seba samého

Poznanie a kritické chipanie histérie

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Prilohy 1 a 2

Trvanie: 3 hodiny. Aktivita je rozdelend na tri ¢asti po 1 hodine a zahfia tlohu medzi prvou a druhou

¢astou s odhadovanym trvanim najmenej 30 minut v zévislosti od zdujmu a veku Ziakov.

Tipy pre ucitelov:

Rozoberanie stereotypov so studentmi je vzdy niro¢nd tloha, pretoze $tudenti si ¢asto svoje vlastné stereotypy
neuvedomuju alebo si ich nechcu priznat z toho dévodu, Ze chctd mat o sebe pozitivny obraz ako o dobrych a
milych ludoch. Niekedy maja stereotypy aj samotni ucitelia a nedokazu sa do takychto aktivit naplno ponorit.
Z tohto dovodu je dolezité, aby sa ucitelia pokusili analyzovat svoje vlastné stereotypy a diskutovali s ostatnymi
ucitelmi o tom, ako k stereotypom prisli a ako ich mézu prekonat. Stereotypy sa prendsaju z generacie na generaciu
v roznych forméch: v médidch, literatire, umeni, kazdodennom jazyku, vtipoch atd. Ked pochopime, Ze nie je
nasou vinou, Ze mame tieto stereotypy, Ze sa na nds preniesli prostrednictvom socializa¢nych a vzdelavacich
procesov, mdzeme prekonat pocit viny a zacat pracovat na dekonstrukeii stereotypov namiesto toho, aby sme
sa tvarili, Ze ich nemdme. V zdujme rozvoja rovnej a spravodlivej spolo¢nosti je nevyhnutné poméct studentom
pochopit, Ze by sa nemali citit vinni za to, Ze maju stereotypy, ale mali by citit zodpovednost za to, Ze pracuji
na tom, aby sa ich zbavili a viac neprispievali k ich udrziavaniu.

Pri riedeni stereotypov so Ziakmi je doleZité néjst spravnu rovnoviahu medzi 1) pomahanim Ziakom pochopit,
¢o st stereotypy, a 2) vyhybanim sa podstvaniu stereotypov, ktoré predtym nemali. Z tohto dévodu je potrebné
starostlivé zvazovanie vo chvili, ked uéitel hovori so Ziakmi o stereotypoch nacistov vo vztahu k Zidom. V tomto
zmysle sa neodporuca ukazovat fotografie.

Hlavnym cielom prvého scendra v Prilohe 1 je dostat $tudentov z privilegovanych skupin do scendra, v ktorom
su ter¢om nendvisti. Od $tudentov sa ¢asto vyzaduje, aby sa vcitili do Iudji, s ktorymi sa zaobchddza nespravodlivo,
ale mnohi z nich sa sami nikdy nedostali do situdcie diskrimindcie. Scendr meni perspektivu. Vzhladom na to,
ze mnohé triedy st roznorodé, je ddlezité mat na pamiti, Ze s najvic¢sou pravdepodobnostou $tudenti patriaci k
znevyhodnenym skupindm uz podobné situdcie zazili, a diskutovat o nich, ked nastany, opatrne, s empatiou a
respektom. Studenti by nikdy nemali byt niteni zdielat situicie diskrimindcie, ak sa necitia prijemne. Vytvorenie
bezpecného prostredia, v ktorom sa $tudenti moézu o tieto situdcie podelit, je vSak vybornym spdsobom nielen
na ucenie respektu, ale aj na jeho precvicovanie.

Pri dalSom skimani tém identity a zodpovednosti si ucitelia moézu precitat knihu On Austrian Soil. Teaching
those I was Taught to Hate by Sondra Perl (2005) (Na rakiiskej pode. Ucit tych, ktorych ma ucili nendvidiet), ucitelské
memodre, ktoré ponikaji pedagogiku nadeje.
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Opis aktivit:

Cast I - Skiimanie identity

1.

Studenti st vyzvani, aby sa zamysleli nad svojou vlastnou identitou a identifikovali zékladné aspekty
svojej identity. Ich tlohou je nakreslit ¢loveka (seba samého) a na tric¢ko alebo vedla neho napisat pit
hlavnych aspektov svojej identity. Ziaci by mali mat moznost slobodne si vybrat, ¢o chct zdoraznit ako
hlavné aspekty svojej identity. V pripade potreby méze ucitel uviest priklady aspektov, ktoré mozu byt
zahrnuté, napriklad: dcéra, kamaratka, miluje zvierata, rada ¢ita, hudobnik, $portovec, chlapec, ¢estny
atd.

Po individudlnej reflexii st §tudenti vyzvani, aby sa podelili o svoju identitu v §tvor¢lennych skupinich.

Kazdy student sa moze podelit o tolko, kolko uznd za vhodné..

Ucitel poziada niekolko dobrovolnikov (4-5 0s6b), aby sa podelili o svoju identitu s celou triedou.
Pocas prezenticie Ziakov ucitel zapisuje (alebo si pamitd) jednotlivé kategérie: pohlavie, rodinné vztahy,
etnicky povod, zaluby, osobnostné ¢rty atd. Po prezenticii dobrovolnikov uéitel vymenuje kategorie,
ktoré boli spomenuté, a spyta sa zvysku triedy, ¢i zahrnuli aj iné kategérie, ako napriklad nabozenstvo,

sexudlnu orientdciu, politickd prislugnost atd.

Utitel vedie kratku reflexiu na zaklade nasledujucich otdzok:

a. Povedali by ste, Ze identita je nie¢o pevné alebo nieco, ¢o sa v priebehu ¢asu meni?

b. Urcujeme si svoju identitu sami, alebo ju za nds urcuje niekto iny?

Utitel poziada kazdého ziaka, aby sa pozrel na svoj zoznam a pokusil sa zoradit jednotlivé aspekty
identity podla toho, aky vyznam pre neho maji. Potom ucitel poziada studentov, aby si to predstavili:

B priatel by povedal, Ze je nespravne byt [¢okolvek §tudent uviedol na prvom mieste svojho zoznamul]:

I.  Ako by ste sa citili vy?
Il.  Ako by ste reagovali?
Ill. Ma priatel pravo to povedat?

B 3kola by povedala, Ze je nespravne byt [Cokolvek student uviedol na prvom mieste svojho zoznamul]:

I.  Ako by ste sa citili vy?
Il.  Ako by ste reagovali?
[ll. Ma skola pravo to povedat?

B bol prijaty novy zdkon, podla ktorého je nespravne byt [¢okolvek $tudenti uvedd na prvom mieste

svojho zoznamu]:

I.  Ako by sa citili?
Il. Ako by reagovali?
Ill. Ma vldda pravo prijat takyto zakon?

Utitel vysvetli (alebo pripomenie) tudentom, Ze pocas holokaustu bola identita Zidov zredukovan len
na jeden aspekt - nezdlezalo na tom, &i boli Zeny, deti, ucitelia, Studenti, milovnici knih, (sem zahriite
aspekty identity, ktoré studenti spomenuli predtym), nezalezalo na tom, ¢i boli ndbozensky zalozeni
alebo nie, ¢i mali politickd prislusnost alebo nie. Nezdlezalo na tom, ¢i bolo Zidovstvo na vrchole ich
zoznamu alebo na jeho konci. Zilezalo len na tom, Ze ich nacisti a ich kolaboranti identifikovali ako

Zidov a na ziklade tohto jediného aspektu ich prenasledovali a vrazdili. Nacisti a ich kolaboranti
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10.

1.

prenasledovali a vrazdili aj Rémov, Svedkov Jehovovych, homosexudlov a dalsie skupiny na zdklade
jediného aspektu ich identity, ktory pachatelia povazovali za “problematicky”.

Ucitel zapoji Ziakov do procesu reflexie na zdklade nasledujicich otdzok:

a. Cosi myslite, ako sa citili Zidia, ked ich poziadali, aby nosili Davidovu hviezdu na obleceni?
b. Co si myslite, ako sa citili deti, ked im zakazali chodit do $koly?
c. Co si myslite, ako sa citili ich rodicia, ked im zakézali vykondvat ich povolanie?

d. Mali nacisti a ich kolaboranti pravo prijimat takéto zdkony? Preco?

Utitel vysvetli, Ze ¢iny nacistov a ich kolaborantov boli legilne v tom zmysle, Ze na ich uskuto¢nenie
boli prijaté pravne predpisy. Moderny rimec Iudskych prav zakazuje prijimanie takychto pravnych
predpisov. Napriklad v ¢lanku 2 Dohovoru o ochrane Iudskych prav a zédkladnych slobod sa uvidza:
Kazdy md prdavo na vsetky prava a slobody ustanovené v tejto deklardcii bex ohladu na akiikolvek prislusnost
k rase, farbu pleti, pohlavie, jazyk, ndboZenstvo, politické alebo iné zmyslanie, ndrodny alebo socidlny pévod,
majetok, rod alebo iné postavenie.

Je dolezité, aby ucitel ziakom vysvetlil, Ze cielom tohto cvicenia nie je, aby pocitili, o citili Zidia pocas
holokaustu, pretoze to nie je mozné vediet. Mozeme sa pokusit predstavit si, ¢o Iudia prezivali,a mézZeme
sa dozvediet o osobnych skisenostiach z dennikov alebo svedectiev, ale to, ¢o citime pri cviceni, sa nedd
porovnat s tym, ¢o ludia citili v skuto¢nej situdcii. Napriek tomu ndm takéto cvi¢enia mézu pomoct
rozvijat nasu empatiu. V pripade potreby moéze ucitel so ziakmi overit, ¢i chdpu vyznam empatie.
Ucitel vysvetluje, Ze hoci v Eurépe mdme pravne predpisy na ochranu Iudi pred diskriminiciou, v
skuto¢nosti nie kazdy moze plne vyuzivat svoje ludské prava. Ucitel poziada studentov, aby sa podelili
o to, ¢i vedia o nejakych skupindch, ktoré si aj dnes diskriminované na zaklade jedného z aspektov ich
identity.

Ziaci maju do dalgieho stretnutia preskimat vyznam stereotypov.
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Cast IT - Dekonstrukcia stereotypov

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Utitel dd studentom prvy scendr z prilohy 1 a poziada ich, aby pracovali v skupindch po 4 ¢lenoch a
odpovedali na nasledujice otazky:

a. Je svet opisany v scendri dobry alebo zly? Preco?

b. Preco véetci nendvidia prave tito skupinu Iudi v scendri?

c. Ak sa stotoznujete so skupinou spominanou v pribehu, ako sa pri tomto pribehu citite?

d. Aksa nestotoziujete so skupinou, ktora sa v pribehu spomina, ako sa pri tomto pribehu citite?

e. Stretli ste sa s nie¢im podobnym v redlnom Zivote, ale v stvislosti s inou skupinou vo vasej
spolo¢nosti?

f. Suviselo to so skupinou, s ktorou sa stotoziujete? Ak dno, ako ste sa citili? Ak nie, ako sa podla

vis citia Iudia z tejto skupiny, ked poc¢uji/¢itaju takéto veci? Opytali ste sa niekedy niekoho z
tejto skupiny, ako sa pri tom citi?

Utitel informuje Studentov, Ze budud diskutovat o stereotypoch, a poziada ich, aby sa podelili o to, ¢o
vedia o stereotypoch a ako by stereotypy definovali. Napady sa zhromazdujui na tabuli alebo v zdielanom
dokumente.

Utitel zdéraziiuje skutocnost, Ze stereotypy su prilisné zovseobecnenia a zjednodusenia, ktoré pripisuji
jednu vlastnost (zvycajne negativnu) celej skupine ludi: ak niekto patri (alebo je vnimany ako ¢len)
urcitej skupiny, tito osoba “musi” mat tito vlastnost.

Studentov sa opytame, & poznajii nejaké stereotypy, ktoré nacisti pouzivali na vykreslenie Zidov. Ak Ziaci
nemaju predchidzajice historické vedomosti o tejto téme, ucitel sa moze podelit o niekolko prikladov
stereotypov a vysvetlit, Ze sa tykali réznych atributov, od idajnych vlastnosti savisiacich s fyzickymi
aspektmi az po udajnu politickd prislusnost (komunisti), ¢i udajni chamtivost alebo svetovladu atd.
Utitel da studentom képiu prilohy 2 a poziada ich, aby si ju precitali. Potom $tudentov poziada, aby
pracovali v skupindch po $tyroch a zamysleli sa nad tym, ¢o si myslia, ked Roman Kent povedal:
“Samozrejme, slovo nie je zbran. Slova nezabijaji hned, ale mézu vytvorit podmienky, v ktorych ludia
stratia zdbrany robit hrozné veci.”

Skupiny prezentuju svoje tvahy a nasleduje véeobecna diskusia na zaklade nasledujicich otdzok:

a. Ako sa citi stereotypny clovek?
b. Aké st nebezpecenstva stereotypov?
c. Kto ma prospech zo stereotypov?
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Cast 111 - Prijimanie opatreni

18.

19.

Dobrovolny student je poziadany, aby precital druhy scendr v prilohe 1 a trieda je vyzvana, aby sa
zamyslela nad rozdielom medzi prvym scenarom (ktory méze byt v pripade potreby poskytnuty znova)
a druhym scendrom.

Utitel vyzve ziakov, aby pracovali v §tvor¢lennych skupinich a vymysleli konkrétne kroky, ktoré by
sa dali urobit v redlnom svete, aby sa realita zmenila tak, aby sa viac podobala druhému scendru. Ich
ulohou je vymysliet konkrétne kroky, ktoré mézu podniknut oni sami, dospeli v ich Zivote, $kola, verejné
indtiticie, médid/socidlne média, ob¢ianska spolo¢nost, podnikatelsky sektor atd. s cielom spochybnit

existujuce stereotypy a podporit vacsiu ob¢iansku angazovanost.

20. Kazda skupina predstavi svoje tivahy a nasleduje riadena diskusia:

Bolo lahké alebo tazké vymysliet ndpady na prelomenie stereotypov?
Kto podla vis podporuje stereotypy v nasej spolo¢nosti?
Mite stereotypy?

0 0 T o

Co mézete urobit, aby ste prekonali svoje vlastné stereotypy?

Utitel méze ziakom pripomentt, Ze kazdy mad svoje stereotypy, ktoré ndm sprostredkovali rodicia, ucitelia,

masmédid, knihy a umenie. Nie je nasou vinou, Ze mame stereotypy, ale je nasou povinnostou identifikovat ich,

aby sme sa na ne prestali spolichat a prestali ich udrziavat.

24

Pokracovanie:

> Nakonci tejto série aktivit mo6zu Studenti zorganizovat kampan na zvy$enie povedomia o stereotypoch
a propagande.

> Studenti si mézu urobit jeden alebo viac testov implicitnych asocidcii, ktoré st k dispozicii v anglictine
tu: https://implicit.harvard.edu/implicit/selectatest.html

> Studenti si mozu pozriet TED Talk: Chimamanda Ngozi Adichie, dostupny s titulkami v mnohych

jazykoch.
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Priloha 1

Scenar 1

Riéno ste sa zobudili a zapli si televiziu. V spravach hlasili, Ze skupina troch ludi [ucitel sem vlozi kultiru
vac§inovych $tudentov, napr. rumunsky, taliansku atd.] prepadla turistu na hlavnom namesti. Preskrolovali ste
si socidlne siete a videli ste komentare tykajuce sa lapeze. Ludia hovoria, Ze [sem vloZte td istd skupinu] vzdy
robili len problémy a mali by byt poslani pre¢ z Eurépy, niekam na iny kontinent, ¢o najdalej. Nie je to prvykrit,
¢o pocujete nieco podobné, a viete, Ze to nebude poslednykrat.

Vyjdete z domu a cestou do skoly prejdete okolo graffiti, okolo ktorého ste posledny mesiac chodili kazdy
den a na ktorom bolo napisané: Chrarte sa pred $pinavymi [sem vloZte ta istd skupinu]. Ked vstapite do
skoly, pocujete skupinu $tudentov, ktori sa vysmievaji [sem vlozte td istd skupinu] a nazyvaja ich lenivymi,
nani¢hodnymi a inymi menami.

Scenir 2

Rino ste sa zobudili a zapli si televiziu. V spravach hlasili, Ze skupina troch Iudi okradla turistu na hlavnom
namesti. Prezreli ste si socidlne siete a videli ste komentdre tykajice sa lupeze. Ludia hovoria, Ze by sme mali
nase mesto urobit bezpe¢nejsim - navrhuju lepsie osvetlenie v uliciach v noci, viac policajnych hliadok v uliciach,
lepsie vzdeldvanie a viac pracovnych prilezitosti pre jeho obyvatelov.

Vyjdete z domu a cestou do skoly prejdete okolo graffiti, okolo ktorého ste posledny mesiac chodili kazdy
den a na ktorom stélo: Ludské prava pre véetkych. Ked vojdete do skoly, uvidite skupinu kolegov a idete rovno k
nim. Rozpravaju sa o projekte na pomoc bezdomovcom v okoli, do ktorého ste sa vetci zapojili v ramci hodiny
obdianskej nauky.

Priloha 2

Od slov ku genocide, Roman Kent*

“Prekliaty Zid” boli prvé slova plné nenavisti, ktoré na Romana Kenta hadzali (spolu s kameiimi) deti v
jeho veku, ked isiel do 8koly v polskej Lodzi.

“Bol to velmi bezny vyraz, ktory v tom ¢ase pouzivalo vela Iudi, pre mna ni¢ nezvycajné, ale tie deti mi jeho
pouzitim hovorili: 'Nie si ludska bytost". Tymito slovami urobili prvy krok k mojej dehumanizicii (...) Ked sa
to podari a zredukujete osobu na nieco, ¢o je menej ako ¢lovek, mézete mu robit veci, ktoré by ste neurobili ani
zvieratu.”

“Vigsina konfliktov sa zacina slovami a v kontexte holokaustu slovd, ktoré pouzil taky majster propagandy,
akym bol Goebbels, nemohli mat vic¢siu silu. Po¢as vojny dali nacisti jasne najavo, ze Poliakov alebo Slovanov
nepovazuji za ludi a Ze sd len o jednu droven vyssie ako Zidia.”

“Samozrejme, slovo nie je zbran. Slové vids nezabiji hned, ale m6zu vytvorit podmienky, v ktorych Iudia
stratia zdbrany robit hrozné veci. Ludia si dovercivi. Chet uverit niecomu, ¢o sa zdd byt pre nich vyhodné, ako
napriklad obetovanie inych. V kone¢nom désledku mozu slova napichat ovela vicsie Skody ako gulka.”

“K holokaustu viedla Iahostajnost a ml¢anie Iudi. Ludom by som povedal, aby sa neodvracali, aby nieco
povedali. Slova sa daji pouZit aj na konanie dobra.”

4

[jryvok z prejavu Romana Kenta na podujati UNESCO pri prilezitosti Dia pamiatky obeti holokaustu 27. janudra 2016,

dostupny na: https://www.unesco.org/en/articles/holocaust-survivor-roman-kent-speaks-out-dangerous-power-words.
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Antisemitizmus - vtedy a teraz

Prehlad:

Tito aktivita oboznamuje $tudentov so stru¢nou histériou antisemitizmu, pricom sa venuje antisemitskym
nazorom v stredoveku, antisemitizmu vyjadrovanému vyznamnymi ludmi v 19. a 20 storo¢i, nacistickej propagande
a sufasnym prejavom antisemitizmu. Cielom aktivity je pomoct studentom pochopit, ako sa antisemitské
stereotypy formovali, prendsali a ako sa proti nim da bojovat.

Kompetencie pre demokraticku kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Ocenenie demokracie, spravodlivosti, férovosti, rovnosti a pravneho $titu
Respekt

Ob¢ianske zmyslanie

Zodpovednost

Seba-efektivita

Tolerancia nejasnosti

Schopnost samostatného ucenia sa
Analytické a kritické myslenie

Empatia

Schopnosti v oblasti spoluprice

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Poéet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Prilohy 1 a 2
Trvanie: 3 hodiny

Tipy pre ucitelov:

Pri vyklade o antisemitizme je doleZité zabezpecit, aby si Ziaci uvedomovali vyznam a vplyv stereotypov a
aby z triedy neodchddzali s va¢$imi stereotypmi, ako mali predtym. Priklady uvedené v prilohe 1 sa zameriavaju
na ur¢ité udalosti a postupy, ktoré viedli k vytviraniu a presadzovaniu stereotypov. Napriek tomu st vysvetlené
sposobom, ktory pomaha ziakom pochopit, ako boli Gplne vymyslené, aby slizili ur¢itym cielom, a nemali ni¢
spolo¢né so skuto¢nou vierou alebo praxou zidovského ndroda. Odportca sa uviest niektoré historické dokazy,
aby bolo jasné, Ze antisemitizmus je zaloZeny na negativnych stereotypnych nézoroch na Zidov a judaizmus,
ktoré nie su podlozené historickymi dékazmi. Je celkom mozné, Ze Ziaci uz maji nejaké stereotypy, predsudky
a pribehy sprostredkované ich rodinou, médiami alebo inymi zdrojmi. Pred touto sériou aktivit by mohlo byt
uzito¢né pozvat odbornika, ktory by predstavil histériu antisemitizmu a/alebo histériu zidovského naroda v
Eurépe a odpovedal na otizky studentov.

Priklady antisemitskych publikdcii mézu $tudentom ukézat, Ze Iudia z réznych spolocenskych vrstiev a
roznych profesii sa citili opravneni publikovat takyto zuirivy antisemitizmus.

Pri realizdcii aktivit zameranych na antisemitizmus alebo iné formy nendvisti, rasizmu a dehumanizécie
je dodlezité pomoct studentom pochopit, Ze ludia, ktori patria k diskriminovanym skupinim, maji dostojnost a

schopnost konat. Su to ludia, ktori si zasltzia uctu, nie lttost.
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Tito ¢innost moze u deti vyvolat depresiu, ked pochopia neludské spréavanie svojich predkov, ich ziriva

nendvist a dokonca pripravenost zabijat iné Tudské bytosti. U¢itelia by mali venovat pozornost signdlom o

emociondlnej pohode Ziakov. Aktivita sa kon¢i vyzvou na akciu, ktora by mohla Ziakom poméct premenit ich

frustraciu alebo hnev na aktivne obé&ianstvo.

Utitelia by si mohli precitat u¢ebné pomdcky OBSE o boji proti antisemitizmu prostrednictvom vzdelavania.

Su k dispozicii vo viacerych jazykoch: https://www.osce.org/odihr/441146.

Opis aktivit:

Cast1

1. Utitel rozdeli triedu na Styri skupiny. Kazdd skupina dostane letik s jednou z udalosti opisanych v

prilohe 1. Ziaci majt za dlohu preditat si letdk a diskutovat o nasledujicich aspektoch:

oo o

d.

Aké obvinenia boli v tejto situdcii vznesené voci Zidom?
Preco Iudia vzniesli tieto obvinenia?

Aké boli dosledky takychto obvineni?

Co sa dalo urobit inak?

2. Kazdd skupina predstavi prestudovany pripad a Gvahy na otdzky. Potom nasleduje diskusia s celou

triedou na zdklade nasledujucich otazok:

a.

b.
c.
d.

Prekvapilo vis nieco v pripade, ktory ste studovali, alebo v pripadoch, ktoré prezentovali vasi
kolegovia? Preco?

Vedeli ste o niektorych z tychto udalosti/vereni?
Ako tieto udalosti/nézory prispeli k $ireniu stereotypov a ndrastu antisemitizmu?

Vnimali ostatni Eurépania Zidov ako ludské bytosti s rovnakou déstojnostou? Preco?

3. Ucitel sa spyta studentov, ¢i poznaju pojem obetny bardnok. Ak $tudenti tento pojem nepoznajd, ucitel

im méze vysvetlit, Ze ide o obvifiovanie inych z nie¢oho zlého, ¢o s nimi nemusi mat Ziadnu suvislost.

Studentov sa opyta, & dokazu identifikovat proces obetného baranka v diskutovanych pripadoch.

4. Utitel vysvetli Ziakom pojem antisemitizmus (v najjednoduchsej definicii: nendvist voci Zidom® ) a

skuto¢nost, Ze sa v histérii prejavoval v mnohych podobich.

CastII

5. Kazdy student dostane képiu prilohy 2. Po niekolkych minutach na precitanie materidlu ucitel zapoji

studentov do reflexie na zdklade nasledujicich otizok:

a.
b.

5

Bolo nieco prekvapujiice v tom, o ste ¢itali> Co?

Preco si myslite, Ze tito ludia vyjadrovali také antisemitské nazory?

Myslite si, Ze ich nazory boli vynimkou alebo normou? Tu méze ucitel uviest priklady inych
intelektudlov alebo vyznamnych ludi, ktori vyjadrovali takéto nazory.

Myslite si, ze na tieto ndzory reagovali aj ini vyznamni Iudia alebo intelektudli? Ucitel sa
moze so ziakmi podelit o to, Ze v pripade Wagnera dostal redaktor ¢asopisu len jeden list
so staznostou. V pripade Paulescua nie si znime Ziadne verejné reakcie. V pripade Forda
sa proti jeho pisaniu vyjadrilo mnoho ludi a sanfrancisky pravnik a organizator zidovskych
polnohospodarskych druzstiev Aaron Sapiro podal Zalobu za urdzku na cti. V roku 1927

Pre komplexnejsiu definiciu zvdzte pracovnu definiciu IHRA z roku 2016, ktoru schvililo alebo prijalo viac ako 30 krajin:

https://www.holocaustremembrance.com/resources/working-definitions-charters/working-definition-antisemitism.
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28

Ford prestal vydavat noviny. Po Fordovej smrti v roku 1947 rodina Fordovcov a spolo¢nost
Ford Motor Company podporovali mnohé socidlne projekty vritane mnohych, ktoré sa tykali
zidovskych problémov.

e. Preco si myslite, Ze v tych ¢asoch nebolo vela reakeii proti antisemitskym ndzorom? Tu méze
ucitel poskytnut studentom viac suvislosti, ak nemaju historické pozadie.

Nacisti posunuli antisemitizmus, ktory uz v spolo¢nosti existoval, na Gplne nova droven. Vytvorili
takzvané Ministerstvo verejnej osvety a propagandy, ktorého cielom bolo ¢o najsirSie sprostredkovat
nacistické posolstvo prostrednictvom umenia, hudby, divadla, filmov, knih, rozhlasu, vzdeldvacich
materidlov a tlace. U¢itel moze vybrat ¢lanky z casopisu Der Stiirmer alebo dryvky z Goebbelsovych
prejavov, ktoré bude so ziakmi analyzovat. Pri analyze propagandistickych materidlov sa Ziaci mézu
zamerat na tri aspekty: (1) re$pektovanie Iudskej dostojnosti - presnejsie, ako nebola v propagandistickych
materidloch zabezpedend; (2) obetny baranok - ako sa propaganda vyuzivala na obvifiovanie Zidov zo
véetkych neduhov nemeckej spolo¢nosti, najmi z porazky, ktord Nemecko a jeho spojenci utrpeli v
prvej svetovej vojne, a z hospodarskej krizy, v ktorej sa Nemecko ocitlo; (3) ako propaganda vyuzivala
existujce stereotypy, ako je obvinenie z ritualnych vrazd, finanénd kontrola atd. Ziaci mézu pracovat

v skupindch a analyzovat propagandistické materialy na hodine alebo ako domdacu dlohu.

Cast ITI

7.

10.

1.

Studenti sa podelia o svoje tvahy o prestudovanych propagandistickych materidloch a nasleduje
skupinova diskusia:

a. Preco si myslite, Ze nacisti viedli taka rozsiahlu propagandu a dokonca vytvorili ministerstvo
s tymto ndzvom?
Aké su ucinky propagandy?
Myslite si, ze propaganda je v dnesnej spolo¢nosti stile pritomnd?

Viete o antisemitskej propagande v su¢asnosti?

® 00 T

Poculi ste od rodiny, priatelov alebo inych ludi nejaké stereotypy o Zidoch?

Utitel alebo dobrovolnik z radov §tudentov zapiSe na tabulu alebo do spoloé¢ného dokumentu priklady
antisemitskej propagandy v sicasnosti a stereotypy o Zidoch, potom sa studentov opyta, & st schopni
dekonstruovat stereotypy na ziklade toho, ¢o sa naudili na predchddzajicich hodinich (tito Cast
funguje lepsie, ak sa studenti venovali aj vyssie navrhovanym aktivitim o ludskej dostojnosti, identite
a stereotypoch). Jednoduchym spoésobom identifikicie stereotypu je skontrolovat, ¢i sa pouzivaji
zovieobecnenia, ako napriklad: vietci Zidia sd... V pripade potreby moze ucitel Ziakom pripoment
definiciu stereotypov.

Ucitel sa spyta ziakov, ¢i si uvedomuju sicasné prejavy antisemitizmu. Ak sa ucitel domnieva, Ze Ziaci o
nich nevedia, méze im pripravit letik s neddvnymi prejavmi v ich krajine, ako napriklad: znesvicovanie
cintorinov, hikové krize namalované na zidovskych institdciich alebo na inych verejnych priestranstvéch,
vyhrainé spravy, ktoré dostavaju Zidia (verejnost alebo sikromné osoby), zhromazdenia neonacistov,

popieranie a prekricanie holokaustu, hanlivé meme a vided, utoky na synagégy atd.

Studenti pracuji v skupinach a diskutuji o spésoboch, ako mozno bojovat proti antisemitizmu. V
tomto bode sa ucitel méze so studentmi podelit o to, Ze nacisticky rozhlas bol najicinnejsi na miestach,
kde bol antisemitizmus historicky vysoky, ale mal negativny Gcinok na miestach s historicky nizkym
antisemitizmom.

Kazda skupina prezentuje vysledky svojej price a potom ucitel zapoji triedu do diskusie na zdklade

nasledujucich otdzok:
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a. Bolo tazké prist s nipadmi na boj proti antisemitizmu?
b. Miyslite si, Ze niektoré spdsoby su tcinnejsie ako iné?
c. Co sa moézeme naucit zo skuto¢nosti, Ze nacisticky rozhlas bol najicinne;jsi na miestach, kde

bol antisemitizmus historicky vysoky, ale mal negativny i¢inok na miestach s historicky nizkym
antisemitizmom?

d. Mbzete vy osobne urobit nieco v boji proti antisemitizmu?

e. Mozete ako skupina urobit nieco v boji proti antisemitizmu?

Pokracovanie:

> Studenti mdzu zacat osvetovi kampan zamerantd na boj proti antisemitizmu vo vieobecnosti alebo
konkrétne na incidenty, ktoré sa vyskytuji v ich meste/regione.

> Studenti méZu napisat list verejnym institicidm vo svojom meste a poZiadat ich, aby prijali opatrenia
na predchddzanie antisemitskym incidentom.

> Ziaci sa mo7u zapojit do projektu zameraného na kongpirané tedrie v sicasnosti: ¢o sti, ako mozeme

pomdct nasim rodindm a ostatnym obc¢anom pri ich identifikicii, ¢o méZeme urobit, aby sme obmedzili

ich §irenie.
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Priloha 1 = Rozd4vanie

1. Bohovrazda

Po tisicro¢ia mnohi ludia verili (a niektori stle veria), Ze Jezisa zabili Zidia. Podla vacsiny historikov s za
Jezisovu vrazdu zodpovedni Rimania. V ¢ase JeziSovej smrti Rimania zavddzali v krajine Izrael tvrda a brutdlnu
okupiciu a Zidia boli obéas nepokojni. Jezis bol Zid a bol otvoreny. Niektor jeho stipenci ho nazyvali “Zidovskym
kralom”. To bol dostato¢ny dévod na to, aby ho Rimania chceli uml¢at. Na druhej strane Zidovskd komunita mala
rozne frakcie - farizejov, saducejov, esénov a dalsich - ale napriek mnohym nezhodim medzi tymito frakciami
sa ziadna skupina nezapdjala do poprav vodcov inych skupin.

V roku 1946 Katolicka cirkev pod vedenim péapeza Pavla V1. definitivne zdiskreditovala predstavu Zidovskej
bohovrazdy vo svojej “Deklaricii o vztahu Cirkvi k nekrestanskym nabozenstvaim” (Nostra aetate), ktord zverejnil
Druhy vatikdnsky koncil. V' deklaricii sa jasne a jednozna¢ne uvadza, Ze ukriZovanie Jezisa “nemozno vycitat
vietkym vtedy Zijicim Zidom bez rozdielu, ani dnesnym Zidom”. Korén taktiez vyslovne uvadza, ze Zidia Jezisa

nezabili.

2. Obvinenia z ritualnych vrazd

Tento termin sa vztahuje na faloiné obvinenia, ze Zidia pouzivali krv krestanskych alebo inych nezidovskych
deti na ritulne Gcely. V minulosti sa obvifiovanie z ritudlneho vrazdenia ¢asto vyskytovalo v obdobi okolo sviatku
Pesach, ked boli Zidia obvifiovani z pouzivania krvi krestanskych deti na pecenie macesov (druh chleba, ktory
sa zvyCajne pecie na Pesach). Blizkost takychto obvineni k Velkej noci sa teda Casto spéjala aj s pretrvévajicim
presvedcenim, Ze Zidia si zodpovedni za zabitie JeZisa. V stredoveku bolo zaznamenanych mnoho pripadov
obvinenia z ritudlneho vrazdenia. Ked v roznych ¢astiach Eurépy zmizli deti alebo boli zavrazdené za neznimych
podmienok, obvifovali z toho Zidovskd komunitu. Obvinovanie z ritudlneho vrazdenia sa spojilo s obvineniami
z otravy studni Zidmi v ¢ase tzv. Ciernej smrti (bubonického moru) v polovici 14. storo¢ia. Do 17. storocia sa
obvinovanie z ritudlneho vrazdenia stdvalo vo vychodnej Eurépe ¢oraz beznejsim a ¢asto viedlo k vypuknutiu
pogromov alebo protizidovskych nepokojov, a to aj po holokauste. V roku 1946 bola Zidovskd komunita obvinend
z Gnosu nezidovského chlapca Henryka Blaszczyka, ktory v skuto¢nosti odisiel z domu bez toho, aby o tom

informoval svojich rodi¢ov. Hoci sa chlapec po dvoch dnioch vritil domov, vypukol pogrom, pri ktorom zahynulo

42 Zidov.

3. Lichva (pozitiavanie penazi)

V stredoveku mali Zidia zakézané vlastnit podu alebo byt ¢lenmi remeselnickych cechov. Preto sa niektori
Zidia z nevyhnutnosti stali dZernikmi alebo vybera¢mi dani a ndgjomného. Viaceré pasdze v Starom zdkone
odsudzuju praktiky uzery, najmad pri pozi¢iavani menej majetnym osobdm. V Zidovskej komunite tak vzniklo
pravidlo poziciavat peniaze na trok len nezidom. Napriek tomu, ze Cirkev pozic¢iavanie penazi zakazovala,
existovalo mnoho krestanskych bankarov. T1 ddvali velké sumy periazi svojej cirkvi, aby im boli odpustené hriechy.
Krali a §lachtici profitovali z pozi¢iavania pefiazi na mnoho spdsobov, vritane toho, Ze z tychto transakcii dostavali
dane. Ked'si rolnici brali p6zicky od zidovskych veritelov, museli platit arok veritelovi a odvadzat dane panovi.
Rolnici si potrebovali pozicat peniaze na polnohospodarske préce. Napriek tomu povazovali Zidov, ktori im
poskytovali p6zicky, za chamtivecov. Hoci z tejto praxe najviac profitovali §lachtici, pozi¢iavanie penazi - ktoré
v skuto¢nosti praktizovalo len malo Zidov (1 - 5% Zidov v zavislosti od oblasti) - bolo dal§im faktorom, ktory

zvysoval nendvist vo¢i Zidom, najmi vo vidieckych oblastiach.
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4. Protokoly sionskych mudrcov

Protokoly sionskych mudrcov je dokument rozdeleny do 24 kapitol alebo “protokolov”, ktoré st prezentované
ako zdpisnica zo stretnutia svetovych Zidovskych vodcov z konca 19. storocia, ktori sa idajne sprisahali s cielom
ovladnut svet. V skutocnosti ide o uplne vymyslené dielo, zimerne napisané s cielom vykreslit Zidov ako
sprisahancov proti §titu s cielom ovladnut svet. Protokoly boli prvykrat vytlacené v Rusku v roku 1903 a potom
prelozené do viacerych jazykov. Z falzifikitu sa zda, ze zidovski vodcovia mali rozne plany, z ktorych vicsina
vychddza zo starsich antisemitskych nazorov, ako napriklad rozvratenie morilky nezidovského sveta, pliny
7idovskych bankarov na ovladnutie svetovych ekonomik, pliny na ovladnutie tlace Zidmi a - napokon - plany
na znicenie civilizacie. V roku 1921 predlozili londynske noviny Times presved¢ivy dokaz, ze Protokoly su
“nepodarenym plagiatom”, ktory bol z velkej Easti skopirovany z francizskej politicke] satiry, v ktorej sa o Zidoch

nikdy nehovorilo - z knihy Mauricea Jolyho Dialég v pekle medzi Machiavellim a Montesquicuom (1864).

Priloha 2 — Rozdavanie

Henry Ford (1863-1947), americky priemyselnik a zakladatel spolo¢nosti Ford Motor Company, kapil v roku
1918 noviny 7he Dearborn Independent, ktoré vychidzali v jeho rodnom meste. O rok neskor zacal uverejnovat
sériu clankov, v ktorych sa vo vietkych moznych savislostiach spominali Zidia ako pévodcovia americkych a
svetovych neduhov. V &lénkoch tvrdil, ze Zidia kontrolujii zésoby zlata, a teda aj americké peniaze, Ze Zidia st
zodpovedni za polnohospodarsku krizu, §trajky alebo akykolvek finanény skandal. Zidov dokonca obvifiovali
z vyvoldvania pripadov masového nasilia. Clanky zo série, ktord vysla v 91 vydaniach tyzdennika, boli zviazané

do styroch zvizkov s nizvom Medzindrodny Zid. Ford v novinich uverejnil aj Protokoly sionskych mudrcov.

Nicolae Paulescu (1869-1931), rumunsky fyzioldg, ktory vyznamne prispel k vyvoju inzulinu, vydal v roku
1913 knihu s ndzvom Filozoficka fyzioldgia. V tejto knihe a v mnohych dalsich publikdcidch Paulescu vyjadril
zUrivy antisemitizmus: “Je tu vSak radikdlna otdzka pre nds, Rumunov: ¢o urobime s tymito nezelanymi hostami,
ktori sa okamzite usadili v nasej krajine - alebo lepsie povedané s tymito darebdckymi parazitmi, ktori si rovnako
zlodeji a vrahovia? Mozeme ich vyhubit ako chrobiky? To by bol najjednoduchsi a najpohodlne;jsi sposob, ako
sa ich zbavit (...)”

Richard Wagner (1813-1883), svetozndmy skladatel, uverejnil v roku 1850 pod pseudonymom v nemeckom
hudobnom &asopise esej s ndzvom Zidia v hudbe. Wagner zastaval nézor, 7e Zidia neboli schopni autentického
umeleckého prejavu, tvorby hudby, pretoze im chybal vlastny ndrod a kultira. Povazuje ich za neschopnych
spravne hovorit eurépskymi jazykmi a vykresluje ich ako ludi, ktorych sposob reci je “skripavé, pisklavé, bzuciace
chrapc¢anie” alebo “neznesitelne zmiteny blabot”. Mnohi badatelia tvrdia, Ze esej bola vysledkom Wagnerovej
ziarlivosti na uspech zidovskych opernych skladatelov, ako bol Giacomo Meyerbeer. Napriek tomu Wagner
svoj postoj nikdy nezmenil. V skuto¢nosti bol text ¢lanku v roku 1869 opitovne uverejneny v rozsirenej verzii s

Wagnerovym skutoénym menom. Text bol prelozeny aj do inych jazykov.
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Protiromsky rasizmus - vtedy a dnes

Prehlad:
Tito aktivita konfrontuje §tudentov s historickymi a si¢asnymi prejavmi protirémskeho rasizmu. Poskytuje
studentom ndstroje na identifikdciu pripadov protirémskeho rasizmu a na prijatie opatreni, ktoré prispeji k boju

proti tomuto javu.

Kompetencie pre demokraticku kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Respekt

Obcianske zmyslanie

Seba-efektivita

Samostatnost v uceni sa Analytické a kritické myslenie
Poctvanie a pozorovanie

Spoluprica

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Poéet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materidly: Prilohy 1 a2
Trvanie: 3 hodiny

Tipy pre ucitelov:

Protirémsky rasizmus je v Eurépe stile velmi rozsireny a je pravdepodobné, Ze mnohi studenti maja voci
Rémom predsudky a stereotypy. Této aktivita funguje najlepsie po tom, ¢o sa Studenti zapojili do procesov
sebareflexie tykajucich sa ich vlastnych stereotypov a stereotypov, ktoré existuju v spolo¢nosti vo véeobecnosti
(ako napriklad tie, ktoré boli navrhnuté skor v tejto kapitole). Prostrednictvom tejto aktivity mézu $tudenti
pochopit, ako spolocensky a politicky kontext prispel a nadalej prispieva k postaveniu Rémov v spolo¢nosti, v
ktorej ziju. To méze studentom pomoct odklonit sa od vSeobecnej tendencie obvinovat samotnych Rémov z
toho, Ze nie st “dobre integrovani” v spolo¢nostiach, v ktorych Ziju. Osobitnt pozornost musia ucitelia venovat
tomu, ked sa do tychto aktivit zapdjaji rémski Ziaci. Nemalo by sa od nich o¢akavat, Ze budu o tychto témach
vediet viac ako ostatni Ziaci alebo Ze budu “vyslancami” celej etnickej skupiny.

Tiato aktivita sa zameriava na aspekty antirasizmu, ktoré st pomerne vseobecné. Je vsak dolezité, aby ucitel
ziakom pripomenul, Ze za ¢islami sa vzdy skryvaju jednotlivei, Tudia, ktori maja rodiny, Zivoty, nadeje a sny,
ludia, ktori maji dostojnost a schopnost konat, ludia, ktori si zaslizia repekt, nie Iutost. Protirémsky rasizmus
sa vztahuje na predsudky, ktoré majui ini Tudia vo¢i Rémom, ako aj na systém utlaku, ktory existoval pocas celej
histérie.

Utitelia sa mozu dozvediet viac informdcii o histérii Rémov z réznych zdrojov, ktoré st dostupné online

v roznych jazykoch, ako napr:

¢ Informacné listy o histérii Rémov, ktoré vydala Rada Eurépy: https://www.coe.int/en/web/roma-and-

travellers/roma-history-factsheets

¢ Osudy eurépskych Rémov a Sintov pocas holokaustu: https://www.romasintigenocide.eu/en/home

¢ Digitéalny archiv rémskeho umenia a kultdry: https://www.romarchive.cu/en/
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Opis aktivit:
Cast'I

1. Utitel rozda kazdému Ziakovi képiu prilohy 1 - Rémovia v Eurépe. Po precitani letdku $tudenti pracujia
v skupindch po 4 - 5 osobdch a diskutujui o nasledujucich otdzkach:

a. Aké (nové) aspekty tykajice sa historie Romov ste sa dozvedeli z tohto textu?
b. Prekvapilo vis nieco? Co?

c. Aké dalsie dolezité aspekty rémskej histérie poznite, ktoré neboli zahrnuté v tomto texte?

2. Kazda skupina predstavi hlavné aspekty svojej diskusie a ucitel sa opyta studentov, ¢i poznaji vyznam
pojmu protirémsky rasizmus. Po zozbierani informicii od studentov moéze uéitel prezentovat pracovni
definiciu protirémskeho rasizmu IHRA (Medzindrodnej aliancie pre pripominanie holokaustu — pozn.
prekl.) alebo jej upravenu verziu, ak je pouzity jazyk pre studentov prili§ zlozity. Definicia sa méze
premietnut, napisat na tabulu alebo vytlacit a rozdat Ziakom:

“Protirdmsky rasizmus (oznacovany na Slovensku aj ako anticiganizmus/ protiromska diskrimindcia — pozn. prekl.)
Je prejavom individudlnych vyrazov a inov a tiez instituciondlnych politik a praktik marginalizdcie, vylicenia,
fyzického ndsilia, znevazovanie romskych kultiir a Zivotnych stylov a nendvistnych prejavov zameranych na Romov,
ako aj na inych jednotlivcov a skupiny, vnimanych, stigmatizovanych, alebo prenasledovanych za éry nacizmu, a aj dnes,
ako “Cigdni. 1o vedie k zaobchddzaniu s Romami ako s tidajnou cudzou skupinou a spdja ich so sériou pejorativnych
stereotypov a skreslenyich zobrazent, ktoré predstavujii Specifickii formu rasizmu.”

Ak sa ucitel rozhodne pouzit upravenu verziu, je dolezité, aby boli zahrnuté oba aspekty - individualne
prejavy a ¢iny, ako aj systémovy rasizmus - instituciondlne politiky a postupy. Dalsim déleZitym aspektom je
skuto¢nost, Ze protirémsky rasizmus je zamerany na jednotlivcov, ktori si Rémovia alebo st len “vnimani” ako
Rémovia, ¢o znamend, Ze sa ako Rémovia nemusia nevyhnutne identifikovat, ale si heteroidentifikovani.

Utitel so studentmi prediskutuje definiciu, aby sa uistil, Ze jej rozumeju, a spyta sa ich, ¢i niektorym aspektom
definicie nerozumeja alebo ¢i si vyzaduja dalsie vysvetlenia, a potom im rozdd vytlacent verziu definicie.

3. Ziaci maju pracovat v skupindch po 4 - 5 osobdch a znovu si preéitat text v prilohe 1's cielom identifikovat
priklady protirémskeho rasizmu a odpovedat na nasledujice otizky:

a. Kolko prikladov protirémskeho rasizmu ste identifikovali v tomto texte?

b. Vysvetlite, preco povazujete kazdy z uvedenych ¢inov za priklad protirémskeho rasizmu. V
pripade potreby sa odvolajte na definiciu.

4. Kazdd skupina predstavi hlavné aspekty svojej diskusie a ucitel zapoji studentov do véeobecnej diskusie
na zaklade otdzok:

Bolo lahké alebo tazké ndjst priklady protirémskeho rasizmu?
Prekvapuje vés pocet/typ protirémskych prejavov v minulosti?

Boli ste si vedomi (niektorych) tychto aspektov suvisiacich s histériou Rémov?

o 0 T O

Aké dalsie aspekty by vés zaujimali v savislosti s histériou Rémov?

Na ziklade odpovedi $tudentov moze ucitel do dalsich Casti tejto aktivity zahrnit urcité aspekty alebo
moze pridat dalsie Casti, vratane pozvania odbornikov, aby sa studentom prihovorili. Ak s pozvani historici, aby
hovorili so Ziakmi - osobne alebo online -, odporica sa, aby boli sami Rémovia (aby sa prispelo k prelomeniu
zvyku vylucovat Rémov a aby o nich hovorili ludia zvonka) a aby s nimi ucitel absolvoval pripravné stretnutia,
aby sa uistil, Ze su schopni prisposobit svoj jazyk a obsah urovni vedomosti a porozumenia Ziakov.
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CastII

5. Utitel vyuziva techniku skladacky - kooperativny spésob ucenia. Trieda je rozdelena do troch skupin

s rovnakym poc¢tom Ziakov v kazdej skupine. Kazdej skupine je prideleny jeden z textov v prilohe 2 -

A, B alebo C. Kazdy ziak v skupine A dostane képiu textu A, kazdy Ziak v skupine B dostane képiu

textu B a kazdy Ziak v skupine C dostane képiu textu C. Po individudlnom preéitani Ziaci diskutuji vo

svojej malej skupine, aby sa uistili, Ze vSetci textu porozumeli a si schopni ho prezentovat kolegom z

ostatnych skupin. U¢itel poskytne dostatok ¢asu na individudlne ¢itanie a aspont 5 mindt na diskusiu.

Potom musia §tudenti vytvorit zmie$ané skupiny po 3 osobéch, po jednej z kazdej skupiny (A, B a C).

Kazdy student predstavi ostatnym zadand tému.

6. Utitel zapoji ziakov do procesu reflexie na zaklade nasledujicich otdzok:

®© 00 T o

Cast I11

Boli ste si vedomi niektorych aspektov, ktoré ste ¢itali alebo o ktorych ste diskutovali? Ktoré?
Naugili ste sa pri tejto aktivite nieco nové? Co?

Co vas najviac prekvapilo v tom, o ¢om sme dnes diskutovali?

Bolo v tom, ¢o ste &itali/poculi, nieco nejasné? Co?

O ktorych aspektoch by ste sa cheeli dozvediet viac? V zavislosti od odpovedi studentov méze
ucitel poskytnut viac informdcii na mieste alebo zapojit studentov do procesu vyskumu.

7. Ziaci pracuji v skupindch po 3-4 osobéch a diskutuja o sicasnych prejavoch protirémskeho rasizmu.

Utitel moze ziakom pontuknut zoznam kategérii, aby im pomohol vymysliet konkrétne priklady. Tieto

kategérie mozu vychddzat z pracovnej definicie protirémskeho rasizmu IHRA:

Skreslovanie alebo popieranie prenasledovania Rémov alebo genocidy Rémov.
Oslavovanie genocidy Rémov.

Podnecovanie, ospravedlnovanie a pachanie nésilia na rémskych komunitdch, ich majetku a

jednotlivych Rémoch.
Nutené a nasilné sterilizdcie, ako aj iné fyzické a psychické tyranie Rémov.
Udrziavanie a potvrdzovanie diskriminaénych stereotypov o Rémoch a proti nim.

Obvinovanie Rémov z redlnych alebo domnelych socidlnych, politickych, kultdrnych,
ekonomickych a zdravotnych problémov s pouzitim nendvistnych prejavov.

Stereotypizicia Rémov ako o0sob, ktoré sa dopustaju trestnej ¢innosti.

Pouzivanie vyrazu “Cigdn” ako nadavky.

Schvalovanie alebo podporovanie vylu¢ovacich mechanizmov zameranych proti Rémom na
zédklade rasovo-diskriminacnych predpokladov, ako je vylucenie z beznych $kél a schvalovanie
alebo podporovanie instituciondlnych postupov alebo politik, ktoré vedu k segregicii romskych
komunit.

Prijimanie politik bez pravneho zékladu alebo vytviranie podmienok, ktoré umoznuji svojvolné
alebo diskrimina¢né vysidlovanie rémskych komunit a jednotlivcov.

Kolektivna zodpovednost Rémov za skuto¢né alebo domnelé ¢iny jednotlivych ¢lenov rémskych

komunit.

Sirenie nendvistnych prejavov voci rémskym komunitdm v akejkolvek forme, napriklad v
masmédidch vritane internetu a socidlnych sieti.
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8. Kazda skupina predstavi jeden z diskutovanych prikladov a Ziakov sa opytame, ¢i vedia o Tudoch/
institacidch, ktori podnikaji kroky proti protirémskemu rasizmu, ktory sa prejavuje v priklade, ktory
uviedli.

9. Ziaci potom v skupindch premyslaji o spdsoboch, ako by sa dalo proti protiromskemu rasizmu bojovat.

10. Kazdi skupina prezentuje vysledky svojej price a potom ucitel zapoji triedu do diskusie na zdklade
nasledujucich otdzok:

a. Bolo tazké prist s nipadmi na boj proti protirémskemu rasizmu?

b. Miyslite si, Ze niektoré spdsoby su ucinnejsie ako iné?
Preco je podla vés v nasej spolo¢nosti stile rozsireny protiromsky rasizmus? Pri diskusii o tejto
otdzke by mal ucitel pomoct Ziakom zamysliet sa nad dynamikou moci (kto ma v spolo¢nosti
moc - legislativnu, ekonomickd, politicki - a nad spoésobmi, akymi sa udrziavaju stereotypy
a predsudky). Osobitnu pozornost by mal venovat tomu, aby sa Ziaci nedostali do pasce
obvinovania samotnych Rémov z protirémskeho rasizmu. MoézZe sa to stat najma vtedy, ak
Studenti sami maju stereotypy a predsudky vo¢i Rémom.

Mozete vy osobne urobit nieco v boji proti protirémskemu rasizmu?

Mozete ako skupina urobit nieco v boji proti protirémskemu rasizmu?

Pokracovanie:

> Ziaci mozu preskimat, ako sa genocida Rémov uskutociiovala v inych eurépskych krajindch.

> Studenti mozu zacat osvetovi kampari zamerant na boj proti protirémskemu rasizmu vo vieobecnosti
alebo konkrétne na protirémske prejavy, ktoré sa vyskytuju v ich meste/regione.

> Ziaci méiu napisat list verejnym institicidm vo svojom meste a poziadat ich, aby prijali opatrenia na
predchiddzanie incidentom namierenym proti Rémom alebo aby prispeli k za¢leniovaniu Rémov.

> Studenti sa mozu zapojit do projektu zameraného na zvysovanie povedomia o rémskej histérii, o
zabudnutych alebo mélo preskimanych aspektoch histérie, o prinose Rémov pre eurépske spolo¢nosti.

> Ziaci mou preskimat sposoby, akymi sa Rémovia zacali organizovat - kultirne a politicky - na zaciatku
20. storocia, a spdsoby, akymi tieto akcie (alebo iné akcie, ako napriklad zabezpeenie ich volebného
prava) vyvolali va¢si protirémsky rasizmus. Mozno ndjst paralely s rasizmom v Spojenych §titoch
americkych a segregaénymi zdkonmi, ktoré boli zavedené s cielom obmedzit pristup Afroameri¢anov
k moci.

» Studenti mdzu preskimat miestne, nirodné alebo medzindrodné rémske organizicie, navzajom sa
podelit o aktivity tychto organizdcii a preskimat sposoby ich podpory.
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Priloha 1 — Rémovia v Eurépe’

Rémovia emigrovali z Indie do Eurépy po niekolko storo¢i. Réméina patri do indodrijskej jazykovej skupiny
abola ovplyvnend inymi jazykmi z oblasti, cez ktoré Rémovia migrovali. Dévody migracie Rémov nie st doteraz

jednoznacne objasnené.

Vo Valassku a Moldavsku (historické regiony, ktoré st sucastou dnesného Rumunska a Moldavskej republiky)
boli Rémovia pit storo¢i zotroCovani §titom, pravosldvnou cirkvou a bojarmi (vlastnikmi pody, prislusnikmi
§lachty). V 19. storo¢i vzniklo abolicionistické hnutie ovplyvnené eurépskymi revoliciami a Rémovia boli

.....

nedostali Ziadnu podporu na integriciu do spolo¢nosti.

Osud Rémov v strednej Eurépe urcovali politické zmeny a vojny s Osmanskou riSou. Rémovia boli ¢asto
niiteni 7it na okraji miest alebo boli vystahovani, hoci platili dane a bojovali v arméde. Spanielsko presadzovalo
politiku asimildcie, zatial ¢o Portugalsko a neskér Spojené kralovstvo deportovali Rémov do Ameriky. V druhej
polovici 19. storo¢ia vyddvalo Rakisko-Uhorsko ¢oraz viac nariadeni s ciefom obmedzit moznosti Rémov zarobit

si na Zivobytie vratane zdkazu vykondvat urcité povolania.

Uz v polovici 20. rokov 20. storo¢ia sa v Nemecku a Rakisku vykonavali rasovo motivované policajné
kontroly Rémov. Nacistickd propaganda prispela k sireniu existujicich stereotypov a predsudkov. V roku 1936
bola vo Viedni vytvorend dstrednd agentira na boj proti “rémskemu problému”. Norimberské zikony z roku
1935 klasifikovali Rémov ako “menejcennych”a zbavili ich nemeckého ob¢ianstva. Podobné zakony boli prijaté
aj v inych eurépskych krajindch. Rémovia boli ndsledne deportovani do koncentra¢nych tdborov, podrobeni
nitenym pracam a dehumanizécii. Boli zabijani v roklindch, lesoch, ponechani na smrt v tdboroch, ako napriklad v
Podnestersku, alebo splynovani v tiboroch ako Auschwitz. Presny poc¢et Rémov, ktori zahynuli pocas holokaustu,
nie je zndmy, ale odhaduje sa na najmenej 250 000 osob.

Protirémsky rasizmus sa neskon¢il druhou svetovou vojnou. Po vojne sa verejnost o osud Rémov nezaujimala.
Restitu¢né platby alebo odskodnenia za holokaust boli priznané velmi neskoro, ak vobec. D1hé roky sa Rémovia
nepovazovali za obete holokaustu, najma v komunistickych krajindch. Napriek tejto histérii prenasledovania,
diskrimindcie a marginalizicie maji Rémovia bohaté kultdrne dedi¢stvo - dedicstvo, ktoré je sicastou eurépske;j
kultary a prispelo k jej rozvoju.

¢ Tento text je Gpravou Elinku, ktory uverejnila Nicoleta Bitu na RomArchive: https://www.romarchive.eu/en/about/context-project/
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Priloha 2

A. Eugenika a rasové teérie

Koncom 19. storocia sa v intelektuilnej komunite zacali objavovat teérie rasovej hygieny alebo eugeniky.
Tieto teérie presadzovali myslienku, Ze krimindlne spravanie, dusevné choroby, alkoholizmus a dokonca
aj chudoba st sposobené dedi¢nymi faktormi. Zdstancovia eugenickej teérie neverili, Ze tieto problémy sa
dosledkom environmentélnych faktorov (ako sa neskor ukdzalo). Nacisti vytvorili Gstav, ktory mal robit “vyskum”
(v skuto¢nosti neslo o skuto¢ny vedecky vyskum), ktory podporoval ich rasisticka ideolégiu. Preto tstav pouzival
rasistické kritérid na definovanie Rémov a Sintov a na ich zaradovanie do réznych kategérii. Podla jednej z
viacerych definicii vypracovanych spominanym ustavom, ak mala osoba jedného praprarodica, ktory bol zaradeny
do kategérie “Cigan”, potom bola této osoba zaradend do kategérie “zmiesanych Rémov” s “1/8 ciganskej krvi”
a ako takd mala byt nasledne podrobend represiam. Odhaduje sa, Ze v rokoch 1933 az 1939 bolo sterilizovanych

500 Rémov a Sintov a do konca vojny bolo sterilizovanych priblizne 3 000 osob.
B. Protirémske priavne predpisy

Prenasledovanie Rémov predchddzalo holokaustu. Napriklad v roku 1899 policia nemeckej spolkovej
krajiny Bavorsko vytvorila Ustrediiu pre zdlezitosti Romov (Zigeunerzentrale), ktory koordinoval policajné akcie
proti Rémom v Mnichove a zhromazdoval idaje o Rémoch a Sintoch z Bavorska. V roku 1933 boli niektori
Sintovia a Rémovia nésilne sterilizovani na zaklade zikona o prevencii dedi¢ne chorého potomstva. V stvislosti
s norimberskymi zakonmi z roku 1935 bolo Rémom a Sintom zakizané uzatvirat manzelstvd s “rasovo ¢istymi”
Nemcami. V roku 1938 bol zriadeny Risky dstredny iirad pre boj proti ciganskym neporiadkom s cielom centralizovat
usilie o prenasledovanie Rémov Zijicich v tretej risi. V tom istom roku bolo Nariadenim o boji proti ciginskemu
moru nariadené vytvorenie celo§titnej databazy vietkych Rémov Zijucich v tretej risi. Tato databdza bola neskor
pouzitd na zhromazdovanie Rémov a ich umiestiiovanie do tiborov nutenych pric a koncentraénych tdborov.

Podobné pravne predpisy boli prijaté aj v inych eurépskych krajindch.
C. Deporticie a zabijanie Rémov

V roku 1936 boli véetci Rémovia z velkého Berlina deportovani do Marzahnu, na otvorené pole, ktoré sa
nachddzalo v blizkosti cintorina a sklidky odpadovych vod vo vychodnom Berline. Neskor aj v inych ¢astiach
Nemecka zacali miestni ob¢ania aj miestne policajné oddiely nutit Rémov do obecnych tdborov. Neskor sa tieto
tabory zmenili na tabory nitenych pric pre Rémov. Tieto tibory predstavovali jednu etapu na ceste ku genocide.
Ked sa zacala vojna, nemecki Sintovia a Rémovia boli v Polsku deportovani a umiestneni do zidovskych get,
pracovnych tiborov a tdborov smrti. Hlavnym miestom vyvrazdovania bol tébor Auschwitz. Pravdepodobne
druhym najvi¢sim centrom vrazdenia Rémov bol tébor Jasenovac, ktory zriadila chorvitska vlida ako spojenec
nacistického Nemecka a kde bolo zavrazdenych priblizne 16 000 Rémov. Priblizne 25 000 Rémov z Rumunska
bolo deportovanych do Podnesterska a len priblizne polovica z nich zostala nazZive. Akcie namierené proti Rémom
vritane masovych poprav strelbov sa uskuto¢nili aj v inych krajindch. Odhaduje sa, Ze pocas holokaustu bolo
zavrazdenych najmenej 250 000 Rémov a mnohym z tych, ktori zostali nazive, boli zni¢ené alebo odobraté ich
domovy a majetok.

37



UCIT SA Z MINULOSTI

Pravne predpisy a prava

Antisemitské pravne predpisy v eurdpskych krajinach

Prehlad:

Tiato aktivita pomaha $tudentom pochopit silu legislativy prostrednictvom §tadia antisemitskej legislativy
prijatej v nacistickom Nemecku a inych fasistickych krajindch, ako aj prostrednictvom analyzy sicasnej legislativy

zameranej na boj proti antisemitizmu.

Kompetencie pre demokratickud kultiru:

Ocenenie demokracie, spravodlivosti, férovosti, rovnosti a pravneho $tatu
Zodpovednost

Seba-efektivita

Analytické a kritické myslenie

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Poéet uéastnikov: 10-30 oséb

Zdroje a materialy: Pristup k internetu, aby si Ziaci mohli vytvorit vlastné ¢asové osy

Trvanie: Trvanie tejto aktivity zavisi od hibky vyskumného procesu a od toho, i sa ucitel rozhodne poskytntit

$tudentom hotové materidly alebo zapojit ich do procesu ich vlastného vyskumu.

Tipy pre ucitelov:
Utitel sa moze rozhodnut, ako bude tieto aktivity viest, podla zdujmu a schopnosti Ziakov. Ak to ¢as dovoli,

Ziaci mo6zu uskutocnit vlastny vyskum tykajici sa antisemitskej legislativy prijatej pocas holokaustu. V opa¢nom

pripade méze ucitel pripravit informa¢né materialy, aby sa proces urychlil.

Opis aktivit:

Cast1

Ucitel vysvetli, Ze pocas holokaustu boli vo viacerych krajindch Eurépy prava Zidovského obyvatelstva
postupne obmedzované. V prvej fize ma trieda prestudovat obmedzovanie prav zidovského obyvatelstva
v nacistickom Nemecku. U¢itel méze ziakom poskytnut pripravend ¢asovi os o antisemitskej legislative’
alebo moéze Ziakov zapojit do vyskumného procesu, ktory ich privedie k zisteniu tychto informacii.
Ak sa uditel rozhodne pre druht mozZnost, Studenti mézu pracovat v skupindch po 4 - 5 Iudi a kazdd
skupina dostane za ulohu preskamat legislativu, ktord bola prijatd v jednom konkrétnom roku. Ked
maju ziaci k dispozicii ¢asovi os, pracujui v skupinach a odpovedaji na nasledujice otazky:

a. Preco si myslite, Ze boli prijaté takéto pravne predpisy?

b. Co nacistické Nemecko ocakavalo, Ze dosiahne takouto legislativou? Fungovalo to?

c. Akym spdésobom tieto obmedzenia ovplyvnili Zidovské obyvatelstvo?

7 Ako referenciu mozno pouzit ¢asovi os USHMM o antisemitskej legislative 1933-1939:
https://encyclopedia.ushmm.org/content/en/article/antisemitic-legislation-1933-1939
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d. Aky bol podiel Zidov zijucich v Nemecku pred vojnou?
e. Bol niekto proti takejto legislative? Preco?

2. Skupiny sa vyzvi, aby sa podelili o svoje odpovede, a ndsledne sa uskuto¢ni skupinovd diskusia na

ziklade nasledujicich otizok:

a. Prekvapilo vis mnozstvo antisemitskych pravnych noriem prijatych pred druhou svetovou
vojnou?

b. Vedeli ste, kolko percent Zidov zilo v Nemecku pred vojnou? Ak nie, je tito informécia
prekvapujica? Preco?

c. Bolo tazké odpovedat na tieto otdzky? Na ktoré?

3. Utitel pripomina studentom, Ze nazory st dolezité, ale musia byt zalozené na dokladnych vedomostiach,
najmi ked ide o takéto zlozité otdzky. Ked nemame dostatok informdcii na zodpovedanie otizky,

najlepsia odpoved je: neviem, potrebujem ziskat viac informdcii, kym si na to vytvorim ndzor.

CastII

4. Ucitel informuje $tudentov, Ze Nemecko nebolo jedinou krajinou, ktord v 30. rokoch 20. storoc¢ia prijala
antisemitské zakony. Urobilo tak niekolko krajin v Eurépe. Okrem toho antisemitské pravne predpisy
boli v Eurépe prijimané po celé stirocia, nielen v 30. rokoch 20. storodia.

5. Utitel vyzve zZiakov, aby preskimali antisemitské zdkony prijaté v ich krajine alebo v jednej ¢i viacerych
krajinach podla ich vyberu od konca prvej svetovej vojny do konca druhej svetovej vojny. Ucitel
moéze Ziakom poskytnut pripravenu ¢asovi os antisemitskej legislativy alebo méze Ziakov zapojit do
vyskumného procesu, ktory ich privedie k zisteniu tychto informacii. Ziaci pracuja v skupinich po
4 - 5, aby uskuto¢nili svoj vyskum a odpovedali na nasledujice otizky:

a. Preco si myslite, Ze boli prijaté takéto pravne predpisy?
b. Aky bol G¢inok tychto pravnych predpisov?
c. Bol niekto proti takejto legislative? Preco?

6. Kazda skupina prezentuje svoje zistenia a ivahy a ucitel vedie diskusiu na zdklade nasledujicich otdzok:

a. Je legislativa dolezitd? Preco?
b. Mobzu bezni ob¢ania prispiet k prijimaniu pravnych predpisov? Ako?
c.  Co si myslite, Ze sa eurépska spolocnost nauéila z holokaustu?
d. Co sa podla vis este musi nauit?
Cast I11

7.V tejto Casti sa Studenti zameriavaji na to, ¢o sa eurépska spolo¢nost naucila z minulosti a ako sa
snazi zabranit tomu, aby boli takéto pravne predpisy opit prijaté. Ucitel vedie ziakov k vyhladdvaniu
sucasnych pravnych predpisov, ktoré poskytuji ochranu pred nésilim, diskrimindciou a nepriatelstvom
motivovanym antisemitizmom na eurépskej tirovni® alebo na narodnej trovni. Ziaci pracuji v skupinach,
v ktorych si prestuduju jeden dokument prideleny ucitelom pre kazda skupinu a pripravia prezenticiu
pre ostatné skupiny, pricom odpovedia na nasledujice otazky:

a. O akd tému ide v tomto dokumente?

8 Zoznam aktivit EU zameranych na boj proti antisemitizmu vritane pravnych predpisov mézu uditelia ndjst na tejto stranke:

https://ec.europa.eu/info/policies/justice-and-fundamental-rights/combatting-discrimination/racism-and-xenophobia/combating-
antisemitism_en.
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b. Akymi konkrétnymi opatreniami sa zaoberd v boji proti antisemitskym aktivitim?

o

Kto musi tieto opatrenia zaviest do praxe?

d. Ako sa to prenieslo do vnuatrostitnych priavnych predpisov v nasej krajine? (v pripade, ze
dokument odkazuje na eurépsku legislativu)

e. Myslite si, Ze sa tieto pravne predpisy u¢inné? Prec¢o?
f. Bolo by potrebné zaviest iné opatrenia na zabrdnenie antisemitskému spravaniu? Ak 4dno, ¢o
by mali riesit?
8. Na konci procesu, po prezenticii kazdej skupiny, ucitel zapoji studentov do reflexie zaloZenej na
nasledujucich otizkach:

a. Bolo lahké alebo tazké analyzovat dokumenty? A odpovedat na otizky?

b. Prekvapilo vis nieco? Co?

c. Myslite si, ze je dolezité, aby boli bezni ob¢ania informovani o prijimanych alebo diskutovanych
pravnych predpisoch?

d. Viete,ako mézu bezni ob¢ania ovplyvnit pravne predpisy na eurépskej a vnitrostitnej irovni?

Pokracovanie:

> Studenti preskimaju §irsf kontext, v ktorom bola tito legislativa prijatd, a dozvedia sa viac o histérii

antisemitizmu v Eurépe a o antisemitskej legislative pred 1. svetovou vojnou.

> Studenti analyzujii antisemitské pravne normy z pohladu jednotlivea. Mézu si napriklad pre&itat dennik’
a porovnat ziznamy s dditumami prijatia réznych antisemitskych pravnych noriem. Toto cvi¢enie moze
studentom pomoct lepsie pochopit vplyv pravnych predpisov na jednotlivcov.

> Této hodina moze byt dobrym vychodiskovym bodom pre vyskumne orientované ucenie. Takyto proces
by sa mohol zacat otdzkami, ako napriklad: Preco sa nikto nepostavil proti antisemitskym predpisom?
Preco si nacistické a fagistické vlady vybrali za obetnych bardnkov prave Zidov?

?  Takéto denniky by mohli byt:

Rumunsko - Journal 1935-1944 (Dennik 1935-1944) autorom, ktorého je Mihail Sebastian,

Nemecko - I Will Bear Witness. A Diary of the Nazi Years 1933-1941 (vol. 1.) a 1942-1945 (vol. 2) (Budem svedkom. Dennik z
nacistickych rokov 1933-1941 (1. diel) a 1942-1945 (2. diel)) autora Viktora Klemperera ,

Taliansko - Si puo stampare autorky Silvie Lombroso
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Ludské prava nie sU abstraktné

Prehlad:
Cielom tejto aktivity je zamysliet sa nad réznymi historickymi obdobiami z hladiska ludskych priv a
diskutovat o pripadoch porusovania Iudskych prav: ako k nim dochddza, ¢o ich umoziiuje, aké sa ich dosledky.

Studenti sa zapéjaju do procesu analyzy zameraného na obdobie holokaustu a na si¢asni realitu.

Kompetencie, ktoré sa maju rozvijat:

Ocenovanie ludskej dostojnosti a Iudskych prav

Ocenovanie demokracie, spravodlivosti, Cestnosti, rovnosti a pravneho $titu
Respekt

Obcianske povedomie

Samostatnost v uceni sa

Analytické a kritické myslenie

Poctvanie a pozorovanie Poznanie a kritické porozumenie sveta

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Priloha 1 ako material na rozddvanie
Trvanie: 3 hodiny, rozdelené do skupin po 1 hodine, s dvoma tlohami medzi nimi po priblizne 30 minutach.

Tipy pre ucitelov:

Tiato aktivita pomdha $tudentom pochopit, Ze ludské prava nie si abstraktné, a vyzyva ich, aby sa zamysleli
nad konkrétnymi prikladmi, ktoré poukazuji na to, ako vyzeraju Iudské prava a ich porusovanie v praxi. Je
dolezité vysvetlit Studentom, Ze cielom tejto aktivity nie je aplikovat dnesné normy na obdobie v minulosti
bez toho, aby sa zohladnil kontext, v ktorom sa minulé udalosti odohrali. Okrem toho je ddlezité diskutovat so
$tudentami o tom, Ze ked robime takéto porovnania, robia sa z koncepéného hladiska a v Ziadnom pripade by
sa nemalo pripustit porovnavanie utrpenia. Utrpenie je nieco velmi osobné, ¢o by sa nikdy nemalo kvantifikovat.

Zapojenim sa do tejto aktivity mozu Ziaci lepsie pochopit pojem Iudskej dostojnosti a skuto¢nost, ze ludia
kdekolvek a vsade, v ktoromkolvek ¢ase, mali vzdy Iudska doéstojnost. Preto aj ked moderny ramec ludskych
prav bol vytvoreny az po druhej svetovej vojne, Iudia, ktori Zili predtym, mali napriek tomu ludskd dostojnost,
ktord sa v urcitych situcidch respektovala, ale v inych nie. Zaroven Iudské priva neboli vyndjdené po holokauste.
Moderny rimec Iudskych prav vychddza z predchddzajicich filozofickych, pravnych a politickych pric.

Opis aktivit:

Cast1

1. Utitel vyzve §tudentov, aby diskutovali o ludskych pravach, a poziada ich, aby sa podelili o to, ¢o o tomto
pojme vedia. Odpovede studentov sa zhromazduji na tabuli alebo v spolo¢nom dokumente a ak ich
Studenti eSte nespomenuli, ucitel do rozhovoru vnesie skuto¢nost, Ze ludské priva su definované ako
sibor minimalnych standardov, ktoré umoziuji ludom zit déstojny zivet. O konceptoch minimalnych
standardov a dostojnosti sa diskutuje tak, aby im Ziaci skuto¢ne porozumeli.

2. Kazdy student dostane képiu Sihrnu Vieobecnej deklaricie ludskych prav (priloha 1). Poziadame
ich, aby si ho pre¢itali a pod¢iarkli jedno pravo, ktoré ich zaujalo. Potom st $tudenti vyzvani, aby sa

rozdelili do skupin podla prava, ktoré si sami vybrali (skupiny by nemali byt vicsie ako 4-5 ludi. Ak si
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vela studentov vybralo rovnaké pravo, mozu sa vytvorit dve alebo viac skupin s rovnakym pravom). V
skupindch studenti odpovedaji na nasledujice otdzky:

a. Preco je pre vis toto privo zaujimavé?
b. Co o tom viete?

c. Co by ste este cheeli vediet o tomto prave?

Kazda skupina predstavi zavery svojej diskusie a ucitel sa podeli o niektoré véeobecné aspekty ludskych
prav, ktoré su pre triedu relevantné - napriklad skuto¢nost, Ze ludské prava st univerzalne, nedelitelné,
vzdjomne zdvislé a neodnatelné, alebo klicové hodnoty, ktoré si zdkladom myslienky ludskych prav®.
Utitel sa mo6ze so ziakmi podelit aj o to, ako bol moderny rimec Iudskych prav koncipovany a vyvinuty
ako reakcia medzinirodného spoloCenstva na zverstva druhej svetovej vojny.

Utitel vysvetli, Ze hoci moderny raimec Iudskych prav bol vytvoreny az po holokauste, ludia, ktori Zili pred
holokaustom, mali stile ludskd déstojnost. Ulohou #akov je urcit konkrétne ¢iny, ktoré sa uskutocnili
pocas holokaustu v stvislosti s dvoma danymi préavami. Ziaci pracuji v skupinach po 4 - 5 ludi. Préva
mozu byt kazdej skupine pridelené réznymi spésobmi: ucitel méze pridelit pravo, o ktoré uz studenti
prejavili zdujem, spolu s dalsim pravom; prava mézu byt pridelené nidhodne; alebo si studenti méZu sami
vybrat dve prava, ktoré chct studovat. V idedlnom pripade by rozne skupiny nemali studovat rovnaké
prava. Tato iloha moézZe byt zadand ako skupinovd prica v triede alebo ako domdca uloha.

Predtym, ako Ziaci za¢nu pracovat, ucitel im predstavi jeden priklad. U¢itel si napriklad méze vybrat
pravo na slobodu od mucenia, neludského a ponizujiceho zaobchddzania a diskutovat so Studentmi o
tom, ako museli Zidia, Rémovia, ludia so zdravotnym postihnutim, LGBTQI ludia a prislusnici inych
skupin zndsat bitie, kruté lekarske experimenty, nitend steriliziciu, kruté poniZovanie a znevazovanie,

nedostatok primeranej stravy a vody alebo riadnych hygienickych podmienok atd.

Cast 11

6.

Kazdd skupina uvedie konkrétne priklady ¢inov proti Iudskej ddstojnosti poc¢as holokaustu, ktoré
identifikovala. Po kazdej prezenticii st ostatné skupiny poziadané, aby sa vyjadrili alebo pridali dalsie

priklady, ktoré neboli spomenuté.

Ucitel vykond debrifing na zaklade nasledujicich otézok:

Bolo tazké identifikovat tieto ¢iny proti ludskej dostojnosti? Preco?

Preco si myslite, Ze nacisti a ich kolaboranti prijali tolko opatreni proti Iudskej déstojnosti?
Preco si myslite, Ze bolo pre nich také lahké prijat tieto opatrenia?

Preco si myslite, Ze takmer nikto nereagoval na tieto opatrenia?

Myslite si, ze ludia, ktori vtedy zili, chdpali vyznam ludskej dostojnosti?

"o a0 T

Myslite si, ze Iudia, ktori vtedy Zili, boli opravneni konat za svoje prava alebo prava inych Iudi?

Preco?

g. Co moze posilnit ludi, aby konali v prospech svojich prav? Ucitel alebo dobrovolnik z radov
studentov vytvori zoznam napadov $tudentov.

h. Akym spésobom moéze byt rimec ludskych prav nipomocny pri pochopeni niektorych

historickych udalosti?

10 Ukitelia si mo6zu osviezit svoje vedomosti precitanim kapitoly 4 z knihy Compass - Manual for Human Rights Education

with Young People (Kompas - Prirucka pre vychovu k ludskym prévam s mladymi fudmi), ktord vydala Rada Eurépy v roku 2020:

https://www.coe.int/en/web/compass/chapter-4.
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8. Studenti maju pokracovat v praci v skupindch, pri¢om sa maji zamerat na dve prava pridelené ich
skupine a urcit konkrétne opatrenia, prostrednictvom ktorych boli tieto prava presadzované a chranené
po druhej svetovej vojne a po prijati EDLP. Studenti sa mé7u odvoldvat na medzinirodné dohovory
a pakty, vndtrostitne pravne predpisy/ustavy, stratégie EU alebo vnutrostitne stratégie, odpordcania
Rady Eurépy atd.

Cast 111

9. Kazda skupina prezentuje vysledky svojho vyskumu.

10. Uitel sa spyta studentov: “Do akej miery si myslite, Ze tieto opatrenia boli ispesné pri zabezpecovani

1.

12.

13.

toho, aby kazdy mohol vyuzivat svoje ludské prava?” Po vSeobecnej diskusii su §tudenti vyzvani, aby
pracovali v skupinach a identifikovali konkrétne porusenia Tudskych prav, ktoré boli pridelené ich
skupine a ku ktorym dochadza v sicasnosti, v ich krajine alebo v inych krajindch.

Kazda skupina prezentuje konkrétne priklady porusovania Iudskych prav, ktoré boli zistené v sicasnosti.
Po kazdej prezenticii je zvy$ok triedy vyzvany, aby doplnil dalsie priklady, o ktorych vie.

Utitel vedie diskusiu na zdklade nasledujicich otdzok:

a. Bolo tazké identifikovat porusovanie ludskych prav v sucasnosti? Pre¢o?

b. Prekvapili vis niektoré priklady, o ktoré sa podelili vasi kolegovia?

c. Vzhladom na to, Ze existuje mnoZstvo mechanizmov na ochranu ludskych prév, ako napriklad
tie, ktoré ste predstavili predtym, preco si myslite, Ze ludia stile ¢elia porusovaniu ludskych
prav?

d. Viete, ¢o robit, ak st porusené vase prava alebo priva inych ludi?

e. Myslite si, ze ludia poznaji svoje prava? Ak nie, preco?

f.  Co by sa dalo urobit, aby si fudia viac uvedomovali fudské préva?

g. Co sa mozeme naucit z holokaustu, o nim méZe pomdct rozvijat a posilfiovat tctu k fudskej

dostojnosti a ludskym pravam?

Je dblezité, aby Zziaci odchadzali z tejto aktivity s jasnym vedomim, Ze jej cielom nebolo porovnat
utrpenie. Aby to ucitel zabezpecil, moze vysvetlit, Ze utrpenie je nieco velmi osobné a nikdy by sa nemalo
porovndvat, pretoze sa neda vycislit. Zdmerom tychto aktivit nebolo ani banalizovat holokaust tym,
Ze by sa nevyberavym spésobom porovndval so situdciami diskrimindcie, ktoré zazivame v sicasnosti.
Cielom cviceni bolo ziskat poznatky o koncepte Iudskej dostojnosti, zamysliet sa nad konkrétnymi
prejavmi Iudskych prav a mechanizmami ochrany Iudskych prév.

L3



UCIT SA Z MINULOSTI

L4

Pokraéovanie:

Na hlbsej trovni analyzy moézu byt $tudenti zapojeni do procesov, ktoré:

>

>

Preskimajte rozne kategoérie Iudi pocas holokaustu: pachatelov, obete, okolostojacich, zichrancov a
odporcov z hladiska ludskych prav.

Analyzujte odstranenie mechanizmov na ochranu ludskych prav nacistickym Nemeckom (alebo inym
fadistickym rezimom v Eurépe) a zamyslite sa nad vyznamom tychto mechanizmov v st¢asnosti, nad
tym, ¢o by sa mohlo stat, keby neexistovali.

Diskutujte o dalsich mechanizmoch/pravnych predpisoch, ktoré by mali byt zavedené na podporu a
ochranu Iudskych prév.

Preskimajte dalsie historické pripady porusovania Iudskych prav vo velkom meradle a sledujte historicky
vyvoj cez prizmu Iudskej dostojnosti (napr. otroctvo afroameri¢anov v USA, otroctvo Rémov v Rumunsku,
prenasledovanie LGBTQI komunit, désledky kolonizéicie na povodné obyvatelstvo atd.).

Vyberte si pravo/pri€inu, ktord ich zaujima, a vytvorte o nej kampai na zvySovanie povedomia alebo
prispejte k existujicim kampaniam ¢i akcidm.
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Priloha 1

Vseobecna deklaracia ludskych prav

(Zhrnutie)

Clanok 1

Pravo na rovnost

Clanok 16

Pravo na manzelstvo a rodinu

Clanok 2

Zakaz diskrimindcie

Clanok 17

Prévo vlastnit majetok

Clanok 3
Pravo na Zivot, slobodu a osobni bezpe¢nost

Clanok 18
Sloboda viery a ndboZenstva

Clanok 4

Z4kaz otroctva

Clanok 19

Sloboda nizoru a informicii

Clanok 5

Zikaz mucenia a ponizujiceho zaobchddzania

Clanok 20

Pravo na pokojné zhromazdovanie a zdruzovanie

Clanok 6

Pravo na uznanie pravnej osobnosti jednotlivca

Clanok 21
Pravo zacastiiovat sa na sprave veci verejnych a na

slobodnych volbach

Clanok 7

Privo na rovnost pred zékonom

Clanok 22

Privo na socidlne zabezpecenie

Clanok 8

Privo na ochranu zo strany prislusného sidu

Clanok 23

Pravo na Ziaducu pricu a na ¢lenstvo v odboroch

Clanok 9
Ochrana pred svojvolnym zatknutim, zadrzanim alebo
vyhostenim

Clinok 24
Pravo na odpocinok a volny cas

Clanok 10
Privo na riadne verejné vypocutie nezdvislym
a nestrannym sidom

Clanok 25

Pravo na primerant Zivotnu trover

Clinok 11
Prévo byt povazovany za nevinného, kym sa nepreukize
vina

Clanok 26

Pravo na vzdelanie

Clinok 12
Oslobodenie od zasahovania do sikromia, rodiny,
domova a korespondencie

Clanok 27
Pravo zacastiiovat sa na kultirnom Zivote spolocenstva

Clanok 13

Pravo na volny pohyb v krajine a mimo nej

Clanok 28
Pravo na spolocensky poriadok, ktory vyjadruje tento
dokument

Clanok 14

Pravo na azyl v inych krajinach pred prenasledovanim

Clanok 29
Povinnosti Spolo¢enstva nevyhnutné pre slobodny a
plnohodnotny rozvoj

Clinok 15
Pravo na statnu prislusnost a sloboda ju zmenit

Clanok 30
Sloboda od statnych alebo osobnych zdsahov do
uvedenych prav
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Zaostrené na: Pravo na obdéianstvo

Prehlad:
Cielom tejto aktivity je pomoct Ziakom pochopit vyznam préva na ob¢ianstvo prostrednictvom skimania
toho, ako sa v priebehu dejin udelovalo a odoberalo ob&ianstvo Zidom a aké boli dosledky jeho odobratia.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav

Ocenenie demokracie, spravodlivosti, Cestnosti, rovnosti a pravneho $tatu
Samostatnost v uceni sa

Analytické a kritické myslenie

Spoluprica

Poznanie a kritické porozumenie svetu

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Pristup k internetu
Trvanie: 2-3 hodiny

Tipy pre ucitelov:

V ramci tejto aktivity musia studenti v skupindch urobit vyskum. Ulohou uéitela je zabezpe&it, aby sa
Studenti citili pohodlne pri prici v skupindch a aby vedeli, ako online vyskum robit. V pripade potreby moze
ucitel navrhnut zoznam konkrétnych webovych stranok, ktoré si §tudenti mézu pozriet. Ak informidcie, ktoré
Studenti pri svojom vyskume ndjdu, nie st presné, ak pochddzajui zo zdrojov, ktoré nie si doveryhodné, atd. moze
to byt pre ucitela dobra prileZitost, aby so studentmi prediskutoval délezitost kritického myslenia a pomohol im
dalej rozvijat ich kompetencie identifikovat doveryhodné zdroje, odlisit ich od nedéveryhodnych a nepovazovat

za samozrejmé vsetko, ¢o je zverejnené na internete.

Opis aktivit:

1. Utitel informuje Ziakov, Ze témou, ktorej sa budu venovat, je pravo na ob¢ianstvo. Diskutuji o tom, ¢o
to znamend, a ucitel sa moze podelit o ¢ldnok 15 zo Vieobecnej deklaricie ludskych prav: Kazdy md
pravo na Statnu prislusnost. Nikto nesmie byt svojvolne zbaveny svojej tdtnej prislusnosti ani prava svoju
Stdatnu prislusnost zmenit.

2. Ziaci sa zapoja do vyskumného procesu, aby sa dozvedeli, ako bolo Zidovskym obcanom udelené pravo na
obdianstvo a ako im ho Nemecko a iné krajiny v Eurépe odobrali. U¢itel sa moze rozhodnuit, ¢i ziakom
prideli krajiny, na ktoré sa maji zamerat, alebo im umozni vybrat si krajiny, ktoré ich zaujimaja. Ziaci
budu pracovat v 4-5 ¢lennych skupinich a zapoja sa do vyskumného procesu s cielom ndjst odpovede

na nasledujice otazky:

a. Kedy ziskali Zidia v tejto krajine pravo na obdcianstvo?
b. Preco im nebolo obé¢ianstvo udelené skor?

c. Co prispelo k udeleniu tohto priava? Mozete sa odvoldvat na intelektudlne hnutia, socidlno-
ekonomické aspekty atd.

Kedy bola odstrinena? Preco?
e. Aké boli dosledky zrusenia tohto prava? Aké dalsie prava ovplyvnilo?
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3. Kazdd skupina pripravi prezenticiu vysledkov svojho vyskumu pre celd triedu.

4. Po skonceni prezentdcii nasleduje diskusia:

a. Bolo tazké nijst odpovede na otizky pre skupinovi pricu?
b. Ako ste spolupracovali vo vasej skupine?
c. Prekvapili vds informdcie, ktoré ste nasli?
d. Pomohol vim tento proces obohatit vase poznatky o holokauste? Ako?
e. Pomohol vim tento proces lepsie pochopit priavo na obéianstvo? Ako?
f.  Moze kazdy uplatnit to pravo dnes?

Pokracovanie:

> Ziaci si mozu precitat spravy OSN o bez $tdtnej prislunosti a porovnat situdciu na celom svete v
roznych desatrociach alebo porovnat situiciu v danom obdobi v réznych Castiach sveta.

> Trieda si moze prestudovat Eurépsky dohovor o ob¢ianstve, podpisany v roku 1997.

»  Privo na obdianstvo spolu s dal§imi pravami, ako je pravo na pricu alebo priavo na majetok, mozno
skimat v suvislosti s histériou antisemitizmu/protirémskeho rasizmu s cielom zistit, aky vplyv malo
upieranie tychto prav na zidovské/rémske obyvatelstvo a na ich moznosti integrécie v spolo¢nostiach,
v ktorych zili.
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Zaostrené na: Pravo na slobodu prejavu

Prehlad:

Tiato aktivita pomédha $tudentom pochopit vyznam slobody prejavu prostrednictvom analyzy sposobov,

akymi bola obmedzovand pocas holokaustu, a prostrednictvom diskusie o slobode prejavu v sicasnosti vritane

spdsobov, akymi je obmedzovand, bez toho, aby sa to povazovalo za porusovanie Iudskych prav.

Kompetencie pre demokraticku kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Respekt

Analytické a kritické myslenie

Spoluprica

Poznanie a kritické porozumenie jazyka a komunikdcie

Poéet tcastnikov: 10-30

Zdroje a materialy: Pristup na internet alebo materidly pripravené ucitelom

Trvanie: 1 hodina

Tipy pre ucitelov:

Podla kontextu, v ktorom vyucuju, sa ucitelia mézu rozhodnit, ¢i daju ziakom za ulohu najst informacie

o zadanych udalostiach prostrednictvom vyhladivania na internete, alebo im daju do rik materidly s opisom

tychto udalosti.

Opis aktivit:

1.

Utitel napiSe na tabulu alebo rozda rozdané materidly s ¢linkom 19 Vseobecnej deklaricie ludskych
prav a poziada studentov, aby v skupindch po styroch diskutovali o tomto ¢lanku a uréili dévody, preco

je sloboda prejavu dolezitd.

Kazdy ma pravo na slobodu presvedcenia a prejavu; toto pravo zahinia slobodu zastavat nazory bez zasahovania a pravo

vybladdvat, prijimat a roxsirovat informdcie a myslienky akymikolvek prostriedkami a bez obladu na hranice.
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2.

Kazdej skupine je pridelend jedna udalost v nacistickom Nemecku (alebo inej fasistickej krajine v
Eurdpe) stvisiaca so slobodou prejavu a je poziadand, aby si tto udalost prestudovala a diskutovala o

nej:

a. Preco podla vis cheeli urady obmedzit slobodu prejavu Iudi?

b. Aké boli dosledky tejto udalosti/pravneho predpisu?

Priklady udalosti v Nemecku su:

Pilenie knih, 1933;

Uviznenie politickych oponentov v koncentra¢nych tiboroch od roku 1933;
Zikon o vydavateloch, 1933;

Z4kon o kindch, 1934;

Zikaz pocuvania zahrani¢ného rozhlasu, 1939.
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3. Po tom, ¢o kazdd skupina predstavi svoje zistenia a ivahy, ucitel vedie diskusiu na zdklade nasledujicich

otdzok:
a. Co sa mdzeme naudit z obmedzeni slobody prejavu, ktoré zaviedlo nacistické Nemecko?
b. Miyslite si, Ze pravo na slobodu prejavu znamend, Ze kazdy moze povedat cokolvek?
c. Myslite si, ze sloboda prejavu je alebo by mala byt obmedzena?
d. Viete o nejakych existujicich obmedzeniach slobody prejavu?

Ucitel vysvetli, Ze v Eurdpe existuji obmedzenia slobody prejavu podla Eurépskej charty ludskych prav.
Obmedzenia sa tykaji: podnecovania k nisiliu; nendvistnych prejavov a rasizmu; popierania holokaustu a
odkazovania na nacistickd ideolégiu' . Obmedzenie slobody prejavu podla tychto dévodov sa nepovazuje za
porusenie ludskych prav.

4. Ziaci maji pracovat v skupinich a podelit sa o to, & vedia o porusovani préva na slobodu prejavu v
sucasnej Eurépe. Kazdd skupina prezentuje zavery svojej prace a ucitel zapoji $tudentov do diskusie na
ziklade nasledujicich otizok:

a. Preco je podla vis sloboda prejavu délezita?
b. Co by sa mohlo stat dnes, keby tirady obmedzili slobodu prejavu?

c. Co mozeme ako ob¢ania urobit, ked sa dozvieme o porusovani ludskych prav?

Pokracovanie:

> Ziaci mo6zu preskimat sivislost medzi propagandou a slobodou prejavu pocas holokaustu a v sticasnej

Eurépe.

»  Studenti mézu preskimat tému konspiracnych teérii, pocnic Protokolmi sionskych mudrcov az po
sicasné antisemitské konsgpiracné tedrie.

1 Viac informadcii najdete tu: https://rm.coe.int/handbook-freedom-of-expression-eng/1680732814
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Kultura a komunity

Pravo na kultdrny zivot / sloboda viery a nabozenstva

Prehlad:

Této aktivita pomdha $tudentom dozvediet sa o klicovych udalostiach pocas holokaustu, ktoré suvisia s

dvoma pravami - pravom na ¢ast na kultdrnom Zivote spolo¢nosti a pravom na slobodu viery a ndbozenského

vyznania - a o konkrétnych sposoboch, ako sa tieto prava prejavuji a/alebo porusuji v stcasnosti.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Otvorenost kultdrnej inakosti a inym vierovyznaniam, svetondzorom a praktikdm
Respekt

Ob¢ianske zmyslanie

Empatia

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Pocet uéastnikov: 10-30

Zdroje a materidly: Prilohy 1 a 2 a pristup k Vseobecnej deklaracii Tudskych prav

Trvanie: 1 hodina

Tipy pre ucitelov:
Tiato aktivita funguje lepsie, ak studenti uz maju predchddzajice vedomosti o ludskych pravach alebo aspon

pristup k Vseobecnej deklardcii ludskych prav, najma v Casti, v ktorej sa musia zamysliet nad stvislostou medzi

dvoma diskutovanymi pravami a inymi ludskymi pravami.

Jedna z udalosti opisanych v prilohe 2 - Tvorcovia képii umeleckych diel z Bialystoku nie je takd zndma.

Utitelia sa m6Zu o tomto podujati dozvediet viac na osobitnej webovej stranke, ktord obsahuje aj ndmety na

vzdeldvacie aktivity: https://kopisci.org.pl/en/copyists/.

Opis aktivit:

1.

S0

Studenti pracuja v skupindch po 4 az 5 osobéch. Kazda skupina dostane materidl v prilohe 1 a ich
ulohou je diskutovat o konkrétnych spdsoboch, ako Iudia dnes vyuzivaji alebo by mohli vyuzivat tieto
prava. Inymi slovami, mali by sa zamysliet nad tym, ¢o toto pravo znamend v praxi.

Kazda skupina prezentuje zédvery svojej diskusie. Ak niektord skupina uz prezentovala urcité aspekty,
nasledujice skupiny ich nemusia opakovat, iba doplnit, ak diskutovali o niektorych aspektoch, ktoré
neboli spomenuté. Po prezenticidch uditel facilituje diskusiu na zdklade nasledujicich otazok:

a. Ako sa zacastiujete na kultirnom Zivote vasej komunity?
b. Miyslite si, Ze kazdy vo vasej komunite, vritane migrantov a ludi patriacich k nedominantnym
skupindm, moze plne vyuzivat pravo zicastiovat sa na kultirnom Zivote komunity? Preco?
c. Ste si vedomi nejakého porusenia prava na Gcast na kultirnom Zivote obce?
Preco je podla vés pravo ziacastriovat sa na kultirnom Zivote komunity ludskym pravom?

e. Mite pocit, Ze si mozete uzivat slobodu myslenia a ndbozenstva? Preco?
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f. Myslite si, ze kazdy vo vasej komunite vratane migrantov a ludi patriacich k nedominantnym
komunitdm mdze plne vyuzivat pravo na slobodu myslenia a ndbozenského vyznania? Prec¢o?

g. Ste si vedomi nejakého porusenia priva na slobodu viery a ndbozenského vyznania?

h. Preco je podla vis sloboda viery a nabozenstva ludskym pravom?

3. Ziaci sa vrétia do svojich skupin a prediskutujd udalosti uvedené v prilohe 2.

a. Preco si myslite, Ze sa tdto akcia uskuto¢nila?

b. Viete o inych situicidch pocas holokaustu, ktoré svojvolne obmedzovali slobodu nibozenského
vyznania a viery alebo tcast Iudi na kultirnom zivote?

4. Kazdd skupina prezentuje a ucitel vedie diskusiu na zaklade nasledujicich otdzok:

a. Myslite si, ze takéto udalosti ingpirovali ¢lanky 18 a 27 EDLP? Akym sp6sobom?
b. Akym spdsobom s tieto prava spojené s inymi ludskymi pravami?

c. Co by sa dalo urobit, aby kazdy mohol plne vyuZivat tieto prava?

Dalsi postup:

> Ziaci vyhladaju sicasné priklady porusovania tychto dvoch prav alebo inych udalosti z obdobia
holokaustu, ktoré sa tykaja tychto prév, a pripravia o tom skolsku vystavu s fotografiami, textami,

kresbami atd.
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Priloha 1 — Informa&ny materil

Vseobecna deklaracia ludskych prav

Clinok 18
Kazdy ma pravo na slobodu myslenia, svedomia a ndboZenstva; toto pravo zahfna slobodu zmenit svoje
nabozenstvo alebo vieru a slobodu sdm ¢i spolo¢ne s inymi, verejne alebo stikromne, prejavovat svoje nibozenstvo

alebo vieru vo vyuke, v praktickom Zivote, bohosluzbe a obradoch.

Clinok 27

1. Kazdy ma pravo slobodne sa zicastriovat na kultirnom Zivote spolo¢nosti, tesit sa umeniu a podielat
sa na vedeckom pokroku a jeho prinosoch.

2. Kazdy mé pravo na ochranu moralnych a materidlnych zdujmov vyplyvajicich z vedeckej, literdrnej
alebo umeleckej tvorby, ktorej je autorom.

Priloha 2 — udalosti, ku ktorym doglo pocas holokaustu

Pdlenie knih

V roku 1933 nacisti zorganizovali kampan na sldvnostné pdlenie knih, ktoré povazovali za “nenemecké”.
Sexuologicky institut, akademickd naddciu skimajicu sexualitu a obhajujicu prava homosexuilov, obsadila
6. mija mladeZ podporujica nacistov a o niekolko dni neskér bola spélend celd jeho kniznica. Diia 10. mdja
nemecki §tudenti uskuto¢nili celostitnu kampan, ktord viedla k spdleniu desiatok tisic knih z kniznic, synagég

a sukromnych domov, pricom mnohé z nich boli dielami medzinirodne uznavanych autorov.

Kristdlovd noc

V dnoch 9. - 10. novembra 1938 vyvolali nacisti nasilie v celom Nemecku, anektovanom Rakisko a oblasti
Sudety (v sucasnosti sicast Ceskej republiky). Stovky synagég, zidovskych institicii a cintorinov, ako aj tisice
obchodov boli znicené, vyrabované, zapilené alebo znesvitené. Hasi¢i dostali prikaz zasahovat vylu¢ne na

zabranenie rozsirenia poziaru na dalsie budovy. Nemecka vldda z tohto incidentu obvinila samotnych Zidov,

prinutila ich zaplatit skody, vycistit ulice a verejne ich ponizila.
Tworcovia kipii umeleckych diel

V polskom Bialystoku dostal nemecky déstojnik napad vyuzit velka skupinu talentovanych zidovskych
maliarov a prinitil ich kopirovat diela majstrov. Képie posielal nemeckym obchodnikom s umenim, ktori ich
predavali v Nemecku a inych krajinach. Umelci nemali na vyber a museli splnit rozkaz, pretoze zili v gete a
zédvisel od toho ich Zivot. Za svoju pricu nedostivali dodato¢ni odmenu ani zvysené pridely potravin, dostojnik
nepovazoval viznov za umelcov, ale za bezplatni pracovna silu. Izaak Celnikier, jediny prezivsi z tejto skupiny,
ktory v tom ¢ase nemaloval, ale bol pomocnikom v ateliéri, vysvetlil, Ze umelecky ateliér v gete bialystockom
gete fungoval takmer dva roky, od augusta 1941 do roku 1943. Pocas 24 mesiacov skupina asi 20 umelcov, ktori
pracovali pravdepodobne Sest dni v tyzdni, vytvorila odhadom tisice umeleckych diel, ktoré boli v podstate
ukradnuté.
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Zivot pred holokaustom a po fiom
Dedicstvo a prazdnota

Prehlad:
Tito aktivita pomaha §tudentom pochopit préazdnotu, ktort zanechal holokaust. Ziaci sa dozvedia o
zidovskom dedi¢stve svojho mesta a zamyslia sa nad vplyvom holokaustu na jednotlivcov, komunity a budicnost

danej spolo¢nosti.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Otvorenost kultdrnej inakosti a inym vierovyznaniam, svetonizorom a praktikim
Prijatie nejasnosti

Samostatnost v uceni sa

Pocivanie a pozorovanie

Jazykové, komunika¢né a viacjazy¢né zru¢nosti

Spoluprica

Poznanie a kritické porozumenie seba samého

Poéet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Pristup k internetu
Trvanie: 3 hodiny, pri¢om tdlohy st rozdelené medzi tri Casti.

Tipy pre ucitelov:

Mnohi tudenti v Eurépe nevedia o Zidovskom kultirnom dedicstve v ich meste a mozno ani nikdy nestretli
Zida. V mnohych ¢astiach Eurépy, ktoré boli kedysi obyvané velkymi zidovskymi komunitami, Zije v sicasnosti
velmi malo potomkov tychto komunit alebo v nich neziju Ziadni. Ked sa Ziaci u¢ia o holokauste, myslia na
zidovskych obyvatelov mesta v minulosti, ale tito aktivita im pomdze pochopit, Ze tito genocida mala vplyv
aj na sucasnost a buddcnost sveta, ktory obyvame. Aktivita je navrhnutd do 3 ¢asti. Na konci I. a II. ¢asti maja
Ziaci splnit dlohy, ktoré im mézu byt zadané ako domaca dloha. V zéavislosti od veku a kompetencii Ziakov méze
byt potrebné, aby ucitelia venovali viac ¢asu priprave Ziakov na vypracovanie domdcej ilohy, napriklad zadanim
konkrétnej tlohy kazdej skupine, uistenim sa, Ze skupiny st schopné vykonat tlohu v stanovenom ¢asovom ramci
atd. Pri ¢innostiach, ako je archivny vyskum alebo stretnutie so Zidovskou komunitou, bude mozno potrebné,

aby ucitel pomohol $tudentom nadviazat kontakt so spravnymi ludmi.
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Opis aktivit:

CastI

Utitel poziada Ziakov, aby pracovali v skupindch po 3-4 osobéch a preskimali pocet zidovskych
obyvatelov roznych krajin Eurépy pred holokaustom a po nom. U¢itel méze krajiny vymenovat alebo
nechat $tudentov vybrat krajiny, ktoré chcu skiimat. Ak Studenti nemaju pristup na internet, u¢itel moze
vopred pripravit grafy a rozdat ich v triede. Potom Ziaci skimaji pocet Zidovskych obyvatelov pred
holokaustom a po flom vo svojom rodnom meste (ak v ich rodnom meste nezili Ziadni Zidia, ucitel
alebo Ziaci sami vyberud iné vhodné mesto).

Ucitel vysvetli ziakom, Ze ked hovorime o takych vysokych ¢&islach, je zvycajne velmi tazké siich predstavit
a pochopit, ¢o tieto &isla skutotne znamenaju. Ziaci maju prist s napadmi, ako by sme mohli lepsie
pochopit velkost tychto Cisel. Ziaci mozu prist s napadmi na porovnavanie (napr. pocet vyvrazdenych
Zidov z Polska je podobny poctu obyvatelov dnesného Madridu), kreslenie, po&itanie percent, vytviranie
grafov atd.

Utitel Zziakom pripomenie, Ze kazda z obeti mala rodinu, pribuznych, priatelov, kolegov, z ktorych
vicsina bola tiez zavrazdend. To znamend, Ze boli vyvrazdeni nielen jednotlivci, ale aj celé komunity,
ako aj moznost na novy Zivot - deti a vnucata. Ziaci majd vypoditat percento Zidovského obyvatelstva vo
svojom rodnom meste pred vojnou a vypocitat, kolko Zidovskych obyvatelov by dnes Zilo v ich rodnom

meste, keby toto percento bolo rovnaké.

Ziaci maji pracovat v skupindch a pokracovat vo vyskume o zidovskej komunite v ich rodnom meste.
Tentoraz by sa nemali zameriavat na &isla, ale na prinos Zidov pre zivot mesta: podniky, umenie,
budovy, vzdelavanie, osobnosti, kuchynu atd. U¢itel sa méze rozhodnit, Ze nechd kazda skupinu skimat
cokolvek, ¢o ju zaujima, alebo kazdej skupine zadd tému vyskumu tykajicu sa Zidovského kultirneho
dedicstva. Ziakov povzbudzujeme, aby komunikovali so Zidovskou komunitou, aby robili vyskum v
archivoch, v knizniciach, nav§tevovali muzed, robili rozhovory s historikmi atd.

Cast 11

5. Utitel vyzve kazdu skupinu, aby prezentovala svoje zistenia, a vedie diskusiu na zaklade nasledujicich
otazok:
a. Bolo lahké alebo tazké najst tieto informécie o zidovskej komunite?
b. Boli ste si vedomi niektorych z tychto aspektov? Ak nie, preco si myslite, Ze je to tak?
c. Prekvapilo vis v tomto vyskume nieco?
d. Myslite si, Ze ostatni obcania, ktori tu Ziju, su si vedomi Zidovského dedi¢stva ndsho mesta?

Precor

e. Co si myslite, Ze by sa dalo urobit, aby si viac fudi uvedomilo zidovské dediéstvo nasho mesta?

Utitel vyzve ziakov, aby sa zamysleli nad tym, Ze vyvrazdenie jednotlivcov, celych rodin a komunit
zanechalo prézdnotu. Ziakov poziada, ako by definovali prazdnotu a aby sa zamysleli nad tym, ako
mo7no zndzornit alebo “vidiet” nie¢o, o neexistuje. Ziaci pracuji v 4-5 ¢lennych skupinach a vymyslia
definiciu prizdnoty, ktort zanechalo vrazdenie Zidovského obyvatelstva.

Po prezenticii kazdej skupiny uditel poziada ziakov, aby individudlne alebo v malych skupindch vytvorili
reprezenticie prizdnoty. Moze ist o kresby, basne, piesne, grafiky atd.
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Cast ITI

8. Utitel vyzve ziakov, aby prezentovali svoju pricu - ukdzali ju, precitali, predviedli a v pripade potreby
uviedli podrobnosti a vysvetlenia.

9. Po prezenticii kazdej skupiny/studenta ucitel vedie diskusiu na ziklade nasledujicich otdzok:

Bolo lahké alebo tazké reprezentovat prizdnotu?
Ako ste si vybrali médium na zobrazenie prazdnoty (kresba, bdser atd.)?
Ako ste si vybrali obsah svojho diela?

o 0T o

Myslite si, ze vase diela respektuji ludska dostojnost? V akom zmysle?

Dalsi postup:

> Ziaci mozu vytvorit skolskd vystavu so svojimi reprezentaciami prazdnoty a zorganizovat diskusie s
ostatnymi kolegami.

»  Pomocou metodiky projektového vyucovania'? sa studenti mézu zamerat na §tidium urcitych aspektov
zidovskej komunity vo svojom meste, ako si budovy, ludia a osobnosti, Zivotné pribehy, legislativa -
diskrimina¢na alebo inkluzivna, §tvrte, kuchyria, kultirne $pecifika a tradicie. M6zu skimat archivy,
robit rozhovory s ludmi, pozvat zdstupcov komunity do skoly, vytvorit graficky romdn, vystavu fotografii,
broziru atd.

> Studenti sa zapdjaja do aktivit, ktoré prispievaju k zachovaniu Zzidovského dedicstva, ako napriklad
prispievaju k ¢isteniu a idrzbe zidovskych cintorinov, piSu peticie za renovéciu synagég a inych budov, v
spoluprici so zidovskou komunitou, ak este nejakd existuje, organizuji podujatia na pamiatku holokaustu,
na pamiatku obeti a prezivsich, podujatia na propagiciu Zidovskej kultiry a tradicii atd.

12

Podrobnosti ndjdete v kapitole Metodické dvahy.
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Skumanie Zidovskej kultury

Prehlad:
Cielom tejto aktivity je obozndmit studentov s niektorymi aspektmi zidovskej kultiry a zvysit ich porozumenie

pre kultdrnu rozmanitost.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie kultirnej rozmanitosti

Otvorenost voci kultirnej inakosti a inym vierovyznaniam, svetondzorom a praktikim
Respekt

Prijatie nejasnosti

Samostatnost v uéeni sa

Poctvanie a pozorovanie

Jazykové, komunikaéné a viacjazy¢né schopnosti

Poznanie a kritické porozumenie jazyka a komunikécie

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Priloha 1; priprava stretnutia s ¢lenom Zidovskej komunity.

Trvanie: 3 hodiny, odhadovany ¢as 1-2 hodiny na individualnu pricu (doma), pocas ktorej studenti piSu

svoje eseje.

Tipy pre ucitelov:

Najlepsi sposob, ako spoznat ind kultiru, je komunikovat s fudmi, ktori sa k nej hlasia. Zial, v mnohych
castiach Eurépy zostalo len velmi malo Zidov. Aviak aj ked st Zidovské komunity vo vicine miest malé, stale
udrZiavaju svoje tradicie a mozu $tudentom pomdct pri ich spozndvani. Ak by osobné stretnutie s ¢lenom
zidovskej komunity nebolo mozné, je mozné zorganizovat online stretnutie s niekym z iného mesta alebo
dokonca z inej krajiny.

V rdmci pripravy na navstevu/stretnutie sa ucitel moze so ziakmi venovat niektorym aspektom Zidovskej
kultdry a judaizmu. U¢itel si moze vybrat, co bude so Ziakmi pred navstevou skimat, v zavislosti od ich vedomosti.
Tito aktivita navrhuje niektoré z hlavnych sviatkov ako vychodiskovy bod. Mozno uz Ziaci poznaju sviatky
opisané v prilohe. V takom pripade si ucitel méze vybrat iné aspekty zidovskej kultary. Mozno maju Ziaci velmi
milo vedomosti o Zidovskej kultire a ucitel mozno bude musiet vysvetlit niektoré aspekty uvedené v prilohe -
napriklad, ¢o je to jidis. Na to, aby sa Ziaci zapojili do tychto aktivit, nemusi byt ucitel odbornikom na zidovska
kultaru. Ak Ziaci kladu otdzky, na ktoré ucitel nevie odpovedat, trieda méze diskutovat o tom, kde mozno ndjst
odpovede na tieto otizky a ktoré zdroje informicii si doveryhodné. Ucitelia mozu tiez ukdzat fotografie alebo
vided, ktoré zndzornuju sviatky predstavené v prilohe. Sviatky v prilohe st zoradené v chronologickom poradi
podla zidovského kalendara.

Ako vzdy, ked hovorime o véeobecnych aspektoch suvisiacich s kultdrou, je délezité pripomentt studentom
rozmanitost, ktora existuje v ramci zidovskej kultdry: nie kazdy ¢len Zidovskej komunity dodrziava predpisy

rovnako; niektoré tradicie su $pecifické pre urcitu Cast sveta, ale nie pre iné atd.

o6



KONAT PRE BUDUCNOST

Opis aktivit:

Cast'I

Utitel informuje Ziakov, Ze sa budu venovat sérii aktivit zameranych na spoznavanie Zidovskej kultiry
a na zédver tychto aktivit napiSu samostatné eseje. Cielom eseji nie je skasat Studentov z informadcii,
ktoré sa naucili, ale st sposobom, ako mé6zu Studenti dalej skimat svoje chipanie Zidovskej kultary a
zamysliet sa nad tym, ¢o sa naucili, ¢o by sa este chceli naucit a ako tento proces ovplyvnil ich pohlad
na svet. Studenti by si preto mali v§imat, ¢o povazuji pocas aktivit za ddlezité.

Utitel sa na zaciatku opyta $tudentov, ¢o vedia o judaizme, Zidovskej kultire a tradicidch. Myslienkova
mapu mozno vytvorit na tabuli alebo v spolo¢nom dokumente.

Potom studenti pracuja v skupinach. Kazdd skupina md za dlohu prestudovat jeden zo sviatkov opisanych
v prilohe 1. Ak maju pristup na internet, mézu tento sviatok dalej skimat a pripravit si ho na prezenticiu
pre svojich kolegov. Kazda skupina predstavi sviatok, ktory §tudovala, celej triede. Ak maja kolegovia
otdzky, zapisu si ich, pretoze sa o nich bude diskutovat po vsetkych prezenticidch.

4. Utitel zapoji triedu do diskusie na zéklade nasledujucich otazok:
a. Vedeli ste o tychto tradicidch? Ktoré?
b. Prekvapilo vés nieco z toho, ¢o ste sa dnes dozvedeli?
c. Je nieco, ¢o sa podobd niektorym vasim kultirnym zvyklostiam?
d. Je nieco, ¢omu ste nerozumeli? Co?
e. Co by ste este cheeli vediet o Zidovskej kultare?
5. Studentom odportcame, aby si napisali otazky, ktoré maju, a aby si premysleli dalsie veci, ktoré by cheeli
vediet o Zidovskej kulttre, aby sa pripravili na stretnutie s ¢lenom Zidovskej komunity.
Cast' 11
6. Utitel vopred naplinuje stretnutie s ¢lenom zidovskej komunity. Prednédsajiceho mozno pozvat do
skoly alebo Ziaci mézu navstivit zidovskd komunitu a zicastnit sa na prezenticii tam. Format stretnutia
moze byt nasledovny: prezenticia, po ktorej nasleduju otdzky a odpovede, alebo sa méze zacat priamo
otazkami $tudentov, pricom v takom pripade méze re¢nik na konci alebo v priebehu diskusie doplnit
veci, ktoré §tudenti nespomenul. Méze to byt dobra prilezitost aj na navstevu synagégy a dozvediet sa
viac o tom, ako prebieha bohosluzba v synagége alebo o réznych zidovskych hnutiach.
7. Na konci tohto stretnutia ucitel Ziakom pripomenie ich tlohu napisat esej s ich ivahami o Zidovskej

kultare. Kazdy student bude mat moznost precitat svoju esej v dalsej Casti aktivity.
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Cast ITI

8.

Studenti st vyzvani, aby svoje eseje &itali v trojélennych skupindch. Po tom, o jedna osoba precita svoju
esej, ostatni jej poskytnud spitni vizbu. Ak studenti nie si oboznidmeni s poskytovanim konstruktivnej
spitnej vizby, ucitel by mal studentov povzbudit, aby sa zamerali na pozitivne aspekty, a navrhnit im,
aby pouzili takéto vety:

a. DPocas ¢itania vadej eseje som pocul, Ze...

b. Jeden aspekt, ktory sa mi na vadich esejach velmi pacil, je...

c. Chipem, ze ste sa chceli vo svojej eseji zamerat na...> Mdm pravdu?

d. Ak by ste svoju esej dalej rozvijali, myslim, Ze by bolo zaujimavé podrobnejsie opisat aspekt...
Ucitel zapoji triedu do reflexie na zaklade nasledujicich otdzok:

Aké to bolo pre vis spozndvat zidovsku kultaru?
Co bolo najzaujimavejsie?

Co by ste este cheeli vediet o zidovskej kultire> Co mozete urobit, aby ste tieto informacie ziskali?

Kto dalsi by sa podla vis mal ucit o Zidovskej kultire? Mézete im pomdct pri uceni?
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Priloha T — Pomécka - Niektoré hlavné ¥idovské sviatky

Sabat

Sabat oznacuje siedmy den v tyzdni. Je to deii telesnych a duchovnych pozitkov, aby sme si pripomenuli
zmysluplnost sveta a tlohu ¢loveka v nom. Tak ako Boh odpocival po stvoreni sveta pocas §iestich dni, aj
Zidovsky Tud odpo&iva od svojej price. Mnohi Zidia sa pocas sabatu zicastiuji na bohosluzbach v synagége.
Prichod $abatu - kazdy piatok tesne pred zdpadom slnka - sa pripomina obradom zapalenia svie¢ok. Spolo¢né
stretnutie s rodinou a vychutndvanie charakteristickych $abatovych jedal st $pecifické sposoby, ktorymi sa tento
deri oslavuje, spolu so spevom, tadiom a spolo¢nou oslavou. Zidovsky den trva od simraku do simraku, ¢o
znamend, Ze $abat sa za&ina v piatok veder a trva do soboty vecera. Tradiény pozdrav na $abat je “Sabat salom”,
¢o znamend “Dobry $abat”, alebo “Gut $abes”, ¢o v jidi§ znamena to isté.

Ros$ ha-3ana

Ros ha-3ana je zidovsky Novy rok, ktory sa oslavuje v prvy den hebrejského mesiaca tisrej, ktory zvycajne
pripad4 na zatiatok az polovicu septembra. Sviatok trva dva dni. Ustrednou sucastou Ro$ ha-§ana je tribenie na
$6far pocas bohosluzby. Popoludni prvého dia sa prirodzene te¢icej vody hddzu omrvinky chleba ako prostriedok
na odhodenie svojich hriechov. Druhy vecer sa zvykne jest nové ovocie, symbol novosti, alebo jablkd namocené v

mede na sladky rok. Najéastejsim pozdravom Ro ha-sana je “Sana Tova” (Dobry rok) alebo dlhsia verzia “Sana

Tova Umetuka” (Nech mas dobry a sladky rok).

Jom Kipur

Jom Kipur alebo Den zmierenia sa povazuje za najposvitne;jsi zidovsky sviatok. Je to pochmurny den, v
ktory sa treba zamysliet nad Zivotom a poziadat o odpustenie, oddelit sa od svetského sveta a venovat sa vztahu
s bozstvom. Zidia sa v tento def postia a modlia v synagége. Veder Jom Kipur sa za¢ina Kol Nidrei, prehldsenim,
ktoré sa trikrat opakuje a Ziada o odpustenie vSetkych slubov a prisah, aby ¢lovek mohol zacat novy rok s ¢istym
stitom. Tento den sa povazuje za prilezitost zmenit postoje a spravanie a zabezpecit lepsi svet pre véetkych. Bezné
pozdravy na Jom Kipur su “Majte lahky post” alebo “Gmar chatima tova” (nech sa vim zapiSe dobry rok). Jom
Kipur za¢ina desat dni po sviatku Ro§ ha-$ana (Zidovsky novy rok).

Chanuka

Chanuka je sviatok na pocest vitazstva Makabejcov (Zidovskych bojovnikov) nad krdlom Antiochom, ktory
zakézal Zidom praktizovat svoje naboZenstvo. Pocas dsmich dni a noci sa zapaluja sviecky, spievaji piesne, deti
dostdvaju darceky a jedia mastné jedld, aby oslavili jeden z najradostnejsich Zidovskych sviatkov. Kazda noc
sa zapaluje jedna sviecka v $pecidlnej menore - svietniku s miestami na devit sviecok - jedna na kazdd noc a
jedna pomocnd sviecka. Chanuka sa slavi v 25. dent mesiaca kislev (deviaty mesiac hebrejského kalendira), ¢o
je zvy¢ajne koncom novembra az v polovici decembra.
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Pesach

Pesach je oslavou oslobodenia Zidov z otroctva v starovekom Egypte. Sviatok Pesach je sviatkom velkej]
radosti a sldvi sa osem dni. Prvii a niekedy aj druht noc sa podava $pecidlne jedlo nazyvané Seder. NajdoleZitejsim
jedlom sviatku je maces, ¢o je chlieb pripraveny len z muky a vody. Je nekvaseny, co znamend, Ze je plochy a
vyzerd ako velka susienka. Je to pripomienka chleba, ktory si Izraeliti vzali so sebou, ked utekali z Egypta za
slobodou. Nemali ¢as nechat ho vykysnut, pretoze sa ponahlali na odchod. Pesach sa kond v marci alebo aprili.

Je to zéroven sviatok jari.

Purim

Purim pripomina pribeh Ester, ktord v 5. storo¢i pred Kristom zachranila Zidov v Perzii pred vyvrazdenim.
Haman, hlavny kralovsky poradca, presvedéil krala, ze Zidia predstavuji pre krélovstvo hrozbu. Kral Hamanovi
mu naivne uveril a dal mu splnomocnenie vyvrazdit Zidov. Kralova manzelka Ester bola Zidovka, hoci svoj povod
pred kralom zatajila. Ked sa dozvedela o Hamanovom sprisahani, dohodla si stretnutie s manzelom, prezradila
mu, Ze je Zidovka, a presvedcila krala, aby Hamanov plan zastavil. Purim sa oslavuje v kruhu rodiny a priatelov
a to sladkostami a pec¢ivom, vymenou daréekov a ddvanim almuzny chudobnym. Deti sa rady prezliekaji za
postavy z purimového pribehu a hraji karnevalové hry. Purim sa oslavuje v 14. den hebrejského mesiaca adar,

ktory zvycajne pripadd na marec.
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Skumanie romskej kultury

Prehlad:
Cielom tejto aktivity je obozndmit studentov s niektorymi aspektmi rémskej kultary a zvysit ich pochopenie
kultirnej rozmanitosti.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenovanie kultirnej rozmanitosti

Otvorenost voci kultirnej inakosti a inym vierovyznaniam, svetondzorom a praktikim
Respekt

Prijatie nejasnosti

Samostatnost v uéeni sa

Poctvanie a pozorovanie

Jazykové, komunikaéné a viacjazy¢né zrucnosti

Poznanie a kritické porozumenie jazyka a komunikécie

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Poéet tcastnikov: 10-30

Zdroje a materialy: Prilohy 1 a 2; priprava na stretnutie s ¢lenom rémskej komunity alebo na névstevu
vystavy rémskeho umenia, predstavenia atd;

Trvanie: 3 hodiny, odhadovany ¢as 1-2 na individudlnu pricu (doma), pocas ktorej Studenti piSu eseje

Tipy pre ucitelov:

Tito séria aktivit zahfna stretnutie s clenom rémskej komunity alebo navstevu rémskeho kultirneho podujatia.
Prednisajiceho mozno pozvat do skoly alebo Ziaci méZu navstivit rémske zdruzZenie a zicastnit sa na prezentacii
tam. Ak sa ucitel rozhodne vziat Ziakov na navstevu rémskeho kultirneho podujatia, je potrebny predchddzajuci
prieskum o tomto podujati. Je dolezité uistit sa, Ze podujatie skuto¢ne organizuji rémski umelci a Ze nejde o
formu kultirneho privlastiiovania (pojem je definovany v prilohe 2). Délezitym zdrojom, ktory mézu ucitelia
vyuzit pri ziskavani informdcii o rémskej kultire, je RomArchive® , medzindrodny digitilny archiv rémskeho
umenia a kultury. Zatial ¢o tradi¢né archivy ¢asto zobrazuju Rémov stereotypnym sposobom, RomArchive sa
zameriava na sebaprezenticiu. Prostrednictvom obsahu vytvoreného samotnymi Rémami vytvira RomArchive
spolahlivy zdroj poznatkov, ktory vedie k vzniku novych rozpravani, odrazajicich rozmanitost rémskych identit.

Zial, mnohi fudia v Eurépe maji vo&i Rémom stale rozne stereotypy a predsudky. Tie im brania v autentickom
dialégu s Rémami. Aktivity zamerané na stereotypy a predsudky, ktoré s uvedené v predchadzajicej kapitole tejto
prirucky, mézu studentom pomoct prekonat niektoré stereotypy. Stretnutie s Rémami, ktori mozu prezentovat
a diskutovat o aspektoch svojej kultdry, ddva $tudentom prilezitost zapojit sa do medzikultirneho dialégu a
rozvijat svoje uznanie kultirnej rozmanitosti a reSpektovanie ludskej dostojnosti.

Ako vzdy, ked sa hovori o vSeobecnych aspektoch savisiacich s kultirou, je ddlezité pripomentt studentom
rozmanitost, ktord existuje v rimci rémskej kultiry: nie kazdy ¢lovek, ktory sa identifikuje ako Rém, vyzniva

rovnaké kultirne zvyky a vieru; niektoré tradicie sa Specifické pre urcita Cast sveta, ale nie pre iné atd.

13 RomArchive: https://www.romarchive.eu/en/
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Opis aktivit:

CastI

Utitel informuje ziakov, Ze sa budu venovat sérii aktivit, aby sa dozvedeli viac o rémskej kulture.

Utitel sa na zaciatku opyta Ziakov, ¢o vedia o rémskej kultdre a histérii. Myslienkovd mapu mozno
vytvorit na tabuli alebo v spolo¢nom dokumente.

Potom $tudenti pracuju v skupindch. Kazda skupina dostane prilohu 1 s tlohou precitat si text a
odpovedat na otizky. Ak Studenti este nevedia odpovede, mézu si ich vyhladat na internete. Po tom,
ako $tudenti v malych skupindch prediskutuju text a otdzky, si vyzvani, aby sa o svoje odpovede podelili
s celou triedou. Ak st skupiny $tyri, kazdd skupina sa moze podelit o odpoved na dve z 6smich otizok,

aby sa pokryli vSetky otizky a aby Studenti neopakovali to, o uz bolo povedané.

Utitel zapoji triedu do diskusie na zaklade nasledujicich otdzok:

Vedeli ste o niektorych veciach, o ktorych sme dnes diskutovali? O ktorych?

a
b. Prekvapilo vés nieco z toho, ¢o ste sa dnes dozvedeli?
c. Je nieco, ¢omu ste nerozumeli? Co?

d

Co by ste este cheeli vediet o rémskej kultire?
Ak dalsia ¢ast pozostiva z:

B stretnutie s ¢lenom romskej komunity, uitel vyzve Ziakov, aby si napisali veci, ktoré by chceli vediet

o rémskej kultare, a sformulovali ich ako otdzky pre ¢lena rémskej komunity, s ktorym sa stretnd.
B ndvsteva vystavy romskeho umenia, ndvsteva rémskeho kultirneho podujatia atd. U¢itel si zapiSe,

¢o by studenti cheeli vediet, a pripravi si informdcie, o ktorych bude so $tudentmi diskutovat v
tretej Casti aktivity.

Cast II

6.

Stretnutie s ¢lenom rémskej komunity uditel starostlivo naplinuje. Format stretnutia méze byt
nasledovny: prezenticia, po ktorej nasleduju otdzky a odpovede, alebo sa méze zacat priamo otizkami
Ziakov, pricom v takom pripade mdze predndsajici na konci alebo v priebehu diskusie doplnit veci,
ktoré Ziaci do diskusie nevniesli.

Na konci tohto stretnutia da ucitel Ziakom dve tlohy, ktoré maja splnit do dalsieho stretnutia:

B aby si precitali prilohu 2 a poddiarkli aspekty, o ktorych by cheeli diskutovat pocas dalsej Casti
aktivity;

B vyhladivat rémske kultirne podujatia vo svojom meste/krajine - divadlo, hudba, vystavy, muzea,
podujatia organizované rémskymi zdruzeniami atd.
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Cast ITI

8. Utitel zapoji Ziakov do diskusie o stretnuti (otizky st napisané v suvislosti so stretnutim s ¢lenom rémskej

komunity, ale mozno ich upravit v zdvislosti od konkrétnej aktivity, ktora sa so ziakmi uskutoénila):

"o apo oo

Ako ste sa citili pocas stretnutia s [meno osoby (0sdb)]?

Co najzaujimavejsie ste sa dozvedeli?

Prekvapilo vis pocas nasho stretnutia nieco?

O ktorych aspektoch z rozhovoru s Mihaelou Dragan by ste chceli hovorit?

Je jej pohlad na rémsku kultiru podobny s pohladom [meno osoby (0sob)]? V ¢om?

Zmenilo sa po tychto aktivitich vase chdpanie rémskej komunity? Ako?

9. Utitel poziada ziakov, aby sa podelili o rémske kultirne podujatia/institicie, ktoré objavili pri svojom

vyskume. Po tom, ¢o sa vietci podelili, bez toho, aby opakovali to, ¢o uz bolo povedané, ucitel zapoji

studentov do reflexie na zdklade nasledujicich otazok:

a.
b.

Ktord udalost je pre vés najzaujimavejsia spomedzi vSetkych prezentovanych?

Viete povedat, ¢i tieto podujatia vytvaraji rémski umelci, alebo ide o formu kultdrnej
apropridcie?

Zcastnili ste sa uz niekedy na rémskych kultirnych podujatiach?

Myslite si, ze ked sa v budicnosti zucastnite na rémskych kultarnych podujatiach, vas pohlad
bude iny?

Co by ste este cheeli vediet o rémskej kultire? Co mézete urobit, aby ste tieto informacie
ziskali?

Kto dal§i by sa podla vis mal udit o rémskej kultire? Moézete im pomoct pri uceni?
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Priloha 1 - Romsky kongres®

V 60. rokoch 20. storoc¢ia zacalo byt rémske hnutie aktivnejsie na medzindrodnej Grovni. V roku 1971 sa v
Londyne konal prvy svetovy rémsky kongres. Zucastnili sa na nom ucastnici zo 14 krajin oddelenych Zeleznou
oponou, ktori pricestovali na toto jedine¢né podujatie, aby potvrdili svoju spolo¢ni etnicki identitu. Prvotné kroky
boli podniknuté uz pred druhou svetovou vojnou na kongrese v Bukuresti v roku 1931. Na kongrese v roku 1971
bola prijatd rémska vlajka, ako aj rémska hymna Gelem, Gelem. Vlajka pozostiva zo zeleného a modrého pozadia
(predstavujuceho nebo a zem) a 16 cipov ervenej akry (symbolizujicej kocovnu tradiciu Rémov a poctu Indii).
Piesen odkazuje na kocovni tradiciu Rémov, ako aj na prenasledovanie pocas holokaustu. Heslo Opre Roma! sa
stalo politickym krédom rémskeho hnutia a jeho boja za socidlnu spravodlivost a rovnost. Medzi aspektmi, o
ktorych sa na kongrese diskutovalo, bola aj potreba spochybnit pouzivanie slov ako Zigeuner alebo cigdni, ktoré
po stdro¢ia znamenali znevazovanie, marginalizdciu a vylicenie. Pouzivanie slova Rémovia malo nahradit tieto

nespravne pomenovania. Doteraz sa v roznych c¢astiach Eurépy uskuto¢nilo devit romskych kongresov.

Co je nespravne pomenovanie?

Co znameni slovo Rém v réméine?

Aké rémske slovd poznite?

Co znamen4 Opre Roma?

Ako zneju slovd rémskej hymny?

Preco je na rémskej vlajke vzdand pocta Indii?

Kedy sa oslavuje Den rémskeho ndroda? Preco bol vybrany prave tento ditum?

© N O o p e

Co bola zelezna opona?

14 Tento text vychddza z informaénych listov Rady Eurépy o Rémoch:

https://www.coe.int/en/web/roma-and-travellers/roma-history-factsheets a z textu, ktory napisal Grattan Puxon ako Harvard FXB
Guest Writer: https://fxb.harvard.edu/2019/04/25/london-1971-the-first-world-roma-congress/.
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Priloha 2 - Rozhovor s Mihaelou Dragan”®

Co povazujete za najdolezitejsie aspekty romskej kultiiry?

Rémska kultdra je rozmanitd, rovnako ako sme rozmaniti my, Rémovia. Mnohi ludia si myslia, Ze rémska
kultira je tradi¢na, folklérna, Ze je to véetko o tanci v pestrofarebnych odevoch a radostnej hudbe, ale v skuto¢nosti
je ovela zlozitejsia. Rémska kultira je aj sic¢asnd, modernd, futuristickd a viziondrska, je to kultira, ktord sa
neustale vyvija.

Rémska kultira je dzko spojend s nasou identitou a histériou dtlaku. Z tohto dévodu hovori o nasich
skusenostiach alebo o nasom boji proti rasizmu. V priebehu dejin rémska kultira inspirovala dominantni kultdru
v krajindch, v ktorych boli Rémovia pritomni. Zial, jej prinos sa uznava len zriedka a bud si ju privlastiiuje
majoritnd kultdra, alebo sa prezentuje stereotypne, redukuje sa na to, ¢o sa povazuje za “rémsku tradiciu”, alebo
na kligé o Rémoch.

Co umoznilo Romom zachovat si svoju kultiiru napriek predsudkom, rasizmu, vyhiceniu a pogromom, ktoré

boli - a do istej miery stdle sii - pritomné v Eurdpe?

Myslim, Ze tito kultira nds udrzala odolnymi. Odolévali sme a stile odoldvame, pretoze v nasej kultire
mozete ndjst tolko radosti a lasky k Zivotu. Milujeme na$u kultdru, radi oslavujeme a zhromazdujeme sa. Celd
komunita je nasou rozsirenou rodinou a delime sa o vietko. Aj ked v nasich komunitich existuje hierarchia
a dokonca aj nespravodlivost, podstatou nasej kultiry bolo vzdy to, Ze drzime spolu. Svoj boj vyjadrujeme
prostrednictvom nasej kultdry, a preto si myslim, Ze rémska kultdra pretrvala. Napriek vSetkému ttlaku, ktorému
sme Celili, sme stdle tu a sme hrdi na kultiru, ktord definuje nasu identitu.

Riomska komunita je velmi roznorodd, méZete nam ju pomaoct pochopit?

Je tu velka rozmanitost, pretoze sme rozne skupiny v zavislosti od remesla, ktorému sa venovali nasi predkovia
v minulosti a niektori z nasich Iudi sa mu venuji dodnes. Sme kovidi, zlatnici a striebornici, hudobnici, predavaci
kvetov, cvicitelia medvedov, vyrobcovia lyziciek, kalderasi a tak dalej. M6Zeme hovorit roznymi dialektmi rémskeho
jazyka v zévislosti od skupiny, ku ktorej patrime, a dokonca aj sposob tradi¢ného oblickania Rémov sa méze v
jednotlivych komunitich 1i8it. Nie vSetci Rémovia sa obliekaji do tradi¢ného odevu a nie vsetci hovoria rémsky.

Napriek tomu sa identifikuji ako Rémovia.

Vytwvorili ste novy Zdner s nazvom Roma Futurism (Romsky futurizmus). Podelte sa s nami, co to znamend a

ako sa prejavuje.

Rémsky futurizmus je kultirny koncept, ktory som vytvoril v roku 2018, ked som si uvedomil, Ze neexistuje
rémske umenie, ktoré by nds reprezentovalo v budicnosti, Ze neexistuje Ziadne vedecko-fantastické rémske
umenie. Na tomto novom Zanri som pracoval celé leto na rezidencii v Hongkongu a takto ho definujem: Rémsky
futurizmus vytvéra interakciu medzi rémskou kultirou a technolégiou a ¢arodejnictvom. Spdja v sebe prvky
vedeckej fantastiky, histériu Rémov, fantasy, rémsku subjektivitu, magicky realizmus, kreativnu technolégiu s
magickymi praktikami a lie¢ebnymi ritudlmi.

Rémsky futurizmus sa na histériu Rémov pozera z perspektivy, ktora zahfna lieCenie bolesti a transgenera¢ného
utrpenia, ktoré Rémom geneticky odovzdali ich predkovia, obete otroctva a holokaustu. Rémsky futurizmus som
vyjadril v roznych forméch umenia, ktoré som vytvoril, napriklad v divadelnej hre Romacene: Budiicnost je bezpecné

miesto ukryté v mojich vrkococh a v hudobnom albume Zechno Witches, ktory som vytvorila spolu s umelcom Niko G.

Cim by mobli neromski obyvatelia prispiet k pochopeniu a propagdcii romskej kultiiry?

> Mihaela Drigan je multidisciplindrna umelkyria, dramaticka, herecka a spoluzakladatelka divadelnej spolo¢nosti Giuvlipen,

prvého nezavislého rémskeho feministického divadelného siboru v Rumunsku.
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Bohuzial, existuje mnozstvo stereotypnych umeleckych produktov o rémskej kultire a ludia by ich mali
prestat konzumovat. Ludia mézu byt aktivnejsi v pozndvani rémskej kultiry mimo stereotypov a v pochopeni,
ze nikto nemd pravo hovorit v naom mene - najmé po celej histérii umlciavania - a Ze nikto nemd pravo
privlastriovat si* nasu kultiru. Nerémovia, ktori pracuju v oblasti umenia a kulttiry a si v mocenskom postaveni,

moéZu a mali by dat viac priestoru a zviditelnit rémskych umelcov a propagovat sicasné rémske umenie.

* Kultdrne privlastiiovanie sa uskutociiuje vtedy, ked prislusnici dominantnej skupiny preberaji kultirne prvky
nedominantnej skupiny vykoristujicim, nedctivym alebo stereotypnym spoésobom. Napriklad ked ¢lenovia dominantne;j
skupiny finanéne alebo spolo¢ensky profituji z kultiry nedominantnej skupiny; ked tato kultiru zjednodusuju alebo

s fiou zaobchadzaju ako s vtipom; ked oddeluju kultirny prvok od jeho pévodného vyznamu.
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Obete, prezivsi, odporcovia

Individualne pribehy - vychodisko pre pochopenie histdrie

Jednotlivé pribehy pomahaji studentom pochopit histériu skor z Tudského hladiska nez z politického,
spoloc¢enského, kultirneho, ndbozenského alebo iného hladiska. Vyuzivanie svedectiev vo vyucovani je nielen
u¢innym sposobom, ako si pripomentt osoby, ktoré prezili holokaust, a obete holokaustu, ale aj ako rozvijat
empatiu Ziakov a hlbsie chapat dosledky nespravodlivych a neludskych ¢inov. Pri vyucbe dejepisu sa svedectvd
zvy€ajne zaraduji ku koncu vzdelavacieho procesu ako sposob doplnenia poznatkov z uéebnic dejepisu, archivov
ainych zdrojov. Pristup predstaveny v tejto prirucke navrhuje postup, ktory funguje opacne: studenti vychddzaju
z individudlneho pribehu a potom vykondvaji vyskum s cielom pochopit vSeobecnejsi spolocensky a historicky
kontext, v ktorom sa pribeh odohral.

V tejto kapitole s uvedené dva pribehy, jeden o Zidovi, ktory prezil holokaust, a druhy o Rémovi, ktory prezil
holokaust. Vychddzajic z tychto pribehov studenti skiimaji miestny kontext, v ktorom sa odohrali. U¢itelia mézu
pouzit rovnaky pristup a vybrat si iné pribehy v zavislosti od zdujmu Ziakov. U¢itel moze napriklad vybrat pribeh
z krajiny, v ktorej Ziaci Ziju, alebo z inej krajiny v Eurépe. Ak je uéitel zapojeny do medzinarodnej spolupréce'
s ucitelom z inej krajiny, moze sa rozhodnut vybrat pribeh z tejto konkrétnej krajiny. U¢itel sa dokonca moze
spytat $tudentov, ktory pribeh alebo z ktorej krajiny maji studovat.

Assia Raberman

Prehlad:
V tejto aktivite Studenti skimaji sposob, akym sa holokaust odohrdval v uréitej ¢asti Eurépy, pricom

vychddzaja zo svedectva ¢loveka, ktory holokaust prezil.

Kompetencie pre demokratickud kultiru:

Hodnota ludskej dostojnosti a ludskych prav
Respekt
Empatia

Poznanie a kritické chdpanie seba samého

Znalosti a kritické chdpanie histérie

Pocet uéastnikov: 10-30

Zdroje a materialy:

B Jeden letik s pribehom Assie Raberman pre kazdého ziaka

B Pristup na internet

Trvanie: 2 hodiny

Tipy pre ucitelov:
Jadrom tejto aktivity je svedectvo ¢loveka, ktory prezil holokaust, ¢o moze mat na studentov hlboky vplyv.
Utitelia musia venovat osobitnd pozornost emocionalnej pohode studentov. Tato aktivita je dobrou prilezitostou

16 Brozira o narodnej a medzindrodnej spoluprici medzi pedagégmi v oblasti holokaustu a ludskych prav je k dispozicii na:
https://www.intercultural.ro/en/booklet-collaboration-holocaust-human-rights-educators/.
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pomoct studentom pochopit savislost medzi osobnymi pribehmi a véeobecnou histériou. Ucenie sa len o faktoch

a ¢islach nemdze viest k empatickému pochopeniu minulosti. Zaroven ucenie sa o jednotlivych pribehoch bez

znalosti vSeobecnych stvislosti moze viest k obmedzenému alebo skreslenému chdpaniu minulosti.

Opis aktivit:

Ziaci dostani letak s pribehom Assie Rabermanovej. Maji si ho preitat a potom sa v skupindch po 4 - 5

Iudi zapojit do dvoch procesov. Najprv preskimaji kontext Assie a potom sa zamyslia nad jej pribehom.
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1. Preskamajte kontext Assia:

o 0 T o

Aky bol zivot v Mizo¢i a Rivnom pred vojnou?

Aké historické udalosti sa tykaju tejto Casti Eurépy pocas vojny?

Aké opatrenia boli prijaté proti Zidom v Mizo&i a Rivnom a kedy boli prijaté?
Ako tieto opatrenia ovplyvnili spolo¢nost Assia?

Zistenia prezentuja Studenti a diskutuje sa o nich v §irsej skupine.

2. Zamyslite sa nad pribehom Assie na zaklade nasledujucich otdzok:

®© 00 T o

-+
:

Ako sa asi Assia citila, ked ju vSetci kolegovia ignorovali?

Preco si myslite, Ze ju ignorovali?

Co si myslite, ako sa citili Assini rodicia, ked sa rozhodli darovat ju rodine Gaborovcov?
Preco si myslite, Ze pekar suhlasil s pomocou Assii?

Co myslite, ako sa Assia citila, ked bola ukrytd vo vniitri kabinetu a pocula slové ukrajinského
kolaboranta?

Preco sa podla vés rodina Gédborovych rozhodla poméct Assii?

Preco sa podla vis Assia a jej brat rozhodli prestahovat do Palestiny?

3. Skupiny prezentuji svoje tvahy a ucitel vedie diskusiu na zéklade nasledujicich otazok:

o 0 T o

Co vam tito aktivita pomohla dozvediet sa o holokauste?
Co vam této aktivita pomohla naucit sa o fudoch?
Aké Tudské prava/privo dietata boli v pribehu Assie porusené?

Co sa moézZeme naudit z osobnych pribehov, o sa nemézeme dozvediet z akademickych
historickych knih? Co sa méZeme naucit z akademickych historickych knih, ¢o sa nemézeme
naucdit z osobnych pribehov?

Pokracovanie:

> Studenti si md7u pozriet zdznam svedectva Assie: https://youtu.be/IPopK4ehzGE.

> Ziaci mozu vytvorit prezenticiu o holokauste v okolia Mizoca a o pribehu Assie.

»  Utitelia z ktorejkolvek krajiny a ucitelia z okolia Mizo¢a mo6zu vypracovat projekty spoluprice. V

ramci tychto projektov moézu Ziaci v jednej krajine studovat pribeh ¢loveka, ktory prezil holokaust v

inej krajine, a uskuto¢nit vymenu nazorov so svojimi rovesnikmi z regiénu.
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Pribeh Assie Raberman”

Assia mala 11 rokov, ked nacisti prisli do jej rodného mesta Mizo¢ (dnes Ukrajina). Zila so svojou matkou,

ktord bola lekdrkou, otcom, ktory bol polnohospodarskym inZinierom, a bratom, ktory studoval na univerzite.

Vyrastala v liberdlnej a otvorenej rodine, plnej “Zisky, vzdelania, humanistickych hodnot: davat, chipat, spravat
sa a brat oblad na pocity inych ludi. Nebrat ako samozrejmost, Ze mds pravdu (...) neobviriovat drubych”. Jej rodina
bola zidovskd, ale nedodrziavala késer a bola asimilovand v polskej kulture.

Assia bola v $kole velmi obltibend a mala vela priatelov. To platilo az do konca juna 1939, ked sa v Zidovskej

komunite zacali §irit chyry, Ze sa nieco chystd. V tom Case ju uz vsetci jej spoluziaci ignorovali.

Jej rodicia sa rozhodli, Ze najlepSou moznostou, ako prezit, bude ukryt ju v katolickej rodine az do konca
vojny. Mdria a Jozef Gdboroveci sa priatelili s Assinymi rodi¢mi a mali ju velmi radi. Nemali Ziadne deti a ponukli
sa, Ze si ju vezmu a budi ju vychovavat ako svoju dcéru. Ak by jej rodicia prezili vojnu, Maria a Jozef by im
ju vratili. Assia sa mala 10. oktébra 1942 prestahovat k rodine Gédborovych, 18 kilometrov od svojho rodného
mesta, ale nechcela sihlasit s rozhodnutim svojich rodic¢ov. Cheela s nimi zostat ¢o najdlhsie. Ked ju Géborovci
prisli zachranit pred tym, ¢o bolo zrejmé, hoci mala zbalend batozinu, Assia sa rozhodla, Ze zostane s rodi¢mi.
Plakala a kric¢ala a oni ju nemohli presvedcit, aby odisla. Napriek tomu jej matka dala Marii Gaborovej jeden z
kufrov “pre pripad, Ze by si to rozmyslela...”.

O dva dni neskér sa v gete, kde zila s rodi¢mi, zacala “Cistiaca akcia”. “Nemézeme byt traja spolu. Budes musiet

)

utiect;” povedala jej matka. Nastastie sa ich dom nachddzal na samom okraji geta. Len cez ulicu, kde sa zacinala
“4rijskd Cast”, zila rodina pekara, ktory sa priatelil s Assinou rodinou. Rodicia jej povedali, aby tam utekala, a
ona to urobila. Ked bezala cez ulicu, po¢ula za sebou hlasnu strelbu. Okamzite jej prebehla hlavou myslienka,

Ze jej rodicov zastrelili, ale bola dost silnd na to, aby sa neohliadla.

Len niekolko minit po tom, ¢o vstipila do pekdrovho domu, niekto zaklopal na dvere. Pekér ukryl Assiu do
skrine a otvoril vchodové dvere. Bol to ukrajinsky kolaborant, ktory bol opity a prisiel oslavit prichod nacistov do
Mizo¢u. Z vnitra skrine Assia po¢ul, ako ten muz hovori: “Konecne tu zabijajii Zidov a ja sa pri tejto prilezitosti
velmi tesim. Daj mi vodku, pripijeme si pri tejto prileZitosti, Ze konecne prisli do Mizocu zabijat Zidov.” Potom odisiel
so slovami, Ze ma vela préce, aby pozabijal véetkych Zidov.

Pekar nevedel, ¢o dalej, a tak ukryl Assiu v sklade. Ulozil ju do prazdnej skatule, ktord lezala na dvoch
dalsich skatuliach asi 2 metre nad zemou. Dal jej chlieb a povedal jej, aby lezala pokojne, kym sa pre fiu nevrati.
Assia si spomina, Ze si pomyslela: “Co bude, to bude. Pocula som hlasy mladych luds, ktorych vyhodili z ich domov a
oni museli ist na trh a odtial'do roklin (...) v Sosonky [Les pri Rivnom]. Tam sme chodili v lete s rodinami na pikniky’.
Lezala tam viac ako 48 hodin a stéle si opakovala jednu modlitbu, ktord ju naucila mama v hebrej¢ine, hoci jej

nerozumela: ‘Jeden Boh pre nds vsetkych. Prosim, pomoz.”

Zo skatule pocula hlasy Iudi, ktorych odviedli do roklin: “Pocula som ludi, dokonca som spoznala hlas jedného
dievcata: 'Nezabijajte ma. Cheem 2it. Nechajte ma 2it. Chcem Zit.” Aj teraz, po tolkych rokoch, to Assia stile obcas
pocuje, v noci, ked nemdze spat: “Prosim, nezabijajte ma!”. Okrem zvukov Assia citila aj $pecificka vonu. “Citila
som pach ohia. Teld boli spalené. Je to zvldstne. Neviem to vysvetlit. Je to ako horiaci ludia.” Po niekolkych rokoch
zistila, Ze kym bola ukrytd v skatuli, niektoré Zidovské rodiny, namiesto toho, aby videli, ako ich deti vyzliekaju
a strielaju v roklindch, radsej podpalili svoje domy. Celé rodiny cakali na svoju smrt obklopené plamenmi na
horiacich miestach, ktoré boli kedysi ich domovmi.

17" Tento text bol zostaveny zo zdznamov svedectiev, ktoré Assia Rabermanova poskytla na semindroch TOLI v réznych eurépskych

krajinach.
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O dva dni neskér sa pre iu pekar vritil. Pomohol jej dostat sa z mesta a ukdzal jej smer Buderaz, kde zili
Gaborovvci. Vo veku iba jedendstich rokov dokdzala sama prejst 18 kilometrov cez noc a nakoniec dorazila
na miesto, ktoré sa malo stat jej novym domovom. Pre pripad, Ze by sa ich gestapo pytalo, si vymysleli kryciu
historku, Ze Assia je krstnd dcéra Mérie Géborovej a jej otec je polsky policajt, ktorého Rusi poslali na Sibir.

Aby vsak tento pldn vysiel, museli sa Géborovci prestahovat do Rivneho, vi¢sieho mesta, kde by Assiu nikto
nepoznal. V Rivne chodila Assia do §titnej skoly a katolickeho kostola rovnako ako ostatné diev¢atd v jej veku.
V roku 1944, 2. februira, Rivne obsadila Cerven4 arméada a zostalo pod sovietskou kontrolou. Bola to tazka
zmena . Assia si spomina, Ze kazdd noc sa bombardovalo. Mala pitndst rokov. Ludia boli chudobni a sotva sa
dalo chodit po uliciach bez toho, aby ho neokradli.

Lupici neusetrili ani druht rodinu Assie. Jedného dria, ked bola Maria Gaborova na ceste z Rivne do
Buderdgu po jedlo, jej kociar prepadli a spolu s kocisom ju zavrazdili. Po zisteni, Ze jeho Zena je mftva, a skor
nez ¢okolvek povedal Assii, Jozef spachal samovrazdu. “Stratial som drubych rodicov, ktori boli ku mne taki dobri,
a zostala som sama v tomto dome so psom. (...) Mala som strach. Myslela som si, Ze som jedind Zidovka, ktord na svete

zostala.”

Assiu nakoniec nasiel jej brat, ktory pocas vojny studoval v Taskente a podarilo sa mu vratit. Dozvedeli
sa, Ze ich rodic¢ia boli zavrazdeni, a snazili sa ndjst sposob, ako sa prestahovat do Palestiny. Isty cas stravili v
uteceneckom tédbore v Rakusku, potom rok v Taliansku a pol roka na Cypre. Pocas tejto cesty sa Assia zoznamila
so svojim budicim manzelom a boli jednym z prvych parov, ktoré sa vzali v Izraeli. Svoj spolo¢ny Zivot zacali
od nuly. Assia si spomina na jedlo na ich svadbe: “Mali sme sendvice.” Obaja studovali v Jeruzaleme a potom sa
prestahovali do Haify, kde mali pocit, Ze sa im to podarilo. Spomina si, Ze si myslela: “Zijeme vo viastnej krajine.
Sme prijati, nie sme hostia a ja som Stastnd. Som tu vo svojom vlastnom dome. Mdm pravo brdnit sa. Pracujem, som
prijatd a potrebnd a mozem prispiet svojim dielom k pomoci detom, k budovaniu nasej viastnej krajiny a k tomu, aby

ma koneéne prijali.”

Assia hovori o myslienkach, ktoré ju sprevddzali pocas celého Zivota a nutili ju klast si otdzky: Ako mézem
byt stastnd, ked'bolo zavrazdenych tolko ludi? Cely Zivot musim Zit's dvoma ‘preco”. Preco ludia tak nendvideli Zidow,
Ze boli ochotni ich zabijat? Nemdm oci alebo ruky ako vy vsetci, som ind? A drubé ‘preco” je: Preco som tu s vami? Po

tolkych rokoch som stile nazive, bola som usetrend. Nezavrazdili ma. Preco?”

Pri hladani odpovede na druhé “preco” zasvitila Assia svoj Zivot préci s detmi s psychickymi poruchami.
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Justinian Badea

Prehlad:
V tejto aktivite Studenti preskimaji svedectvo Réma, ktory prezil holokaust, ako vychodiskovy bod pre

skimanie prenasledovania Rémov pocas holokaustu.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav

Otvorenost voci kultirnej inakosti a inym vierovyznaniam, svetondzorom a praktikim
Respekt

Ob¢ianske povedomie

Zodpovednost

Prijatie nejasnosti

Poctvanie a pozorovanie

Empatia

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Poéet tcastnikov: 10-30

Zdroje a materialy:

B Jeden letik s pribehom Justinidna Badeu pre kazdého studenta

B Pristup na internet

Trvanie: 2 hodiny

Tipy pre ucitelov:

Jadrom tejto aktivity je svedectvo ¢loveka, ktory prezil holokaust, ¢o méze mat na studentov hlboky vplyv.
Ucitelia musia venovat osobitnu pozornost emociondlnej pohode §tudentov. Tito aktivita je dobrou prileZitostou
pomoct studentom pochopit savislost medzi osobnymi pribehmi a véeobecnou histériou. Ucenie sa len o faktoch
a ¢islach nemdze viest k empatickému pochopeniu minulosti. Zaroven ucenie sa o jednotlivych pribehoch bez
znalosti vieobecnych stvislosti méZe viest k skreslenému chapaniu minulosti. Ziaci nemusia vediet vela o histérii

Rémov. Napriklad méze byt potrebné venovat urcity ¢as uceniu sa o rémskom otroctve, ktoré trvalo 500 rokov.
Opis aktivit:

Ziaci dostant letdk s Pribehom Justinidna Badeu. Maji si ho preéitat a potom sa v skupinach po 4 - 5 Tudi
zapojit do dvoch procesov. Najprv preskimaji okolnosti tykajice sa Justinidna a potom sa zamyslia nad jeho
pribehom.

1. Preskamajte okolnosti tykajuice sa Justinidn:

Aky bol zivot Rémov v Bukuresti/Rumunsku pred vojnou?

Aké historické udalosti sa tykaju tejto ¢asti Eurépy pocas vojny?
Aké opatrenia boli prijaté proti Rémom a kedy boli prijaté?

o 0 T O

Ako je mozné, Ze niektori Rémovia boli poslani bojovat do rumunskej armady a ini boli
deportovani?

e. Ako Justinidna ovplyvnili udalosti a konkrétne opatrenia prijaté proti Rémom?
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Zistenia prezentuju $tudenti a diskutuju o nich v $irsej skupine.

2. Zamyslite sa nad Justinidnovym pribehom na ziklade nasledujicich otdzok:

a.
b.

Co myslite, ako sa citil Justinidn, ked jeho otec musel ist bojovat do vojny?
Co myslite, ako sa citil, ked musel opustit svoj domov, ked ho odviedli do prechodu na
prefektdru?

Viete si predstavit, aké to bolo pre neho ist vo vlaku, v ktorom Iudia nemali jedlo a vodu a
mnohi zomreli? Na ¢o musel mysliet? Co musel citit?

Pre¢o podla vés Justinanov otec opustil armddu a odisiel za svojou rodinou do Podnesterska?

Aké su Justinidnove neskorsie tuvahy o tychto udalostiach? Dokéze sa zmierit s tym, ¢o sa
stalo?

3. Skupiny prezentuji svoje tvahy a ucitel vedie diskusiu na zéklade nasledujicich otizok:
a. Co vdm této aktivita pomohla dozvediet sa o holokauste?
b. Co vim tito aktivita pomohla naucit sa o Tudoch?
c. Aké ludské prava/pravo dietata boli v Justinidnovom pribehu porusené?
d. Cosamézeme naudit z osobnych pribehov, ¢o sa nemézeme dozvediet z odbornych publikacii
o histérii? Co sa mozeme naudit z odbornych historickych knih, ¢o sa nemézeme naucit z
osobnych pribehov?
Dalsi postup:
> Studenti si moZu pozriet nahravky inych Rémov, ktori prezili, na stranke https://iwitness.usc.edu/
home.
> Ziaci mézu vytvorit prezenticiu o deporticiach do Podnesterska.

Utitelia z dvoch roznych krajin mézu vypracovat spolo¢né projekty. V ramci tychto projektov mozu

Studenti v jednej krajine Studovat pribeh ¢loveka, ktory prezil holokaust v inej krajine, a vymienat si

skusenosti so svojimi rovesnikmi z tohto regiénu.
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Pribeh Justiniana Badeu”

Justinian Badea sa narodil 21. decembra 1931 v Bukuresti. Jeho otec bol v roku 1941 povolany do armédy.
O niekolko mesiacov neskor trady zhromazdili jeho matku a bratov spolu s dalsimi Rémami a internovali ich
vo velkom prechode na prefektire, kde nemali takmer ni¢ na jedenie. Odtial ich odviezli na Zelezni¢nu stanicu
a na dva dni ich zavreli do dobyt¢ich vagénov bez vody, jedla a takmer bez vzduchu. Mnohi ludia pocas tychto
dvoch dni zomreli. V Tighine' vlak na niekolko hodin zastavil a Zanddri otvorili vagény, aby sa do nich dostal
vzduch, ale nikoho nenechali vystapit. Vlak pokracoval do Grigoresti a odtial Rémov odviezli vo vagénoch do
Bogdanove;.

Zima bola krutd a oni nemali drevo na ohen, oblecenie, ni¢. Mnoho Iudi zomrelo od zimy a hladu. Na jar
sa ich podarilo ndjst Justinidnovmu otcovi. Dozvedel sa, Ze ich deportovali, a odisiel z frontu, aby bol s nimi.
VSsetci museli pracovat na pode od svitu do mrku a tych, ktori nemohli pracovat, rumunski Zanddri zastrelili. Na
jesen, ked uz polnohospodirske price neboli potrebné, Iudi odviedli do Varvalo pri rieke Bug. Odtial boli nateni
pochodovat z dediny do dediny. Tyich, ktori nemohli ist dostato¢ne rychlo, Zandari zbili a mnohych z nich zabili.

Nakoniec sa dostali do Tiraspolu, kde ich internovali v tibore. Jedného dria nasiel Justinidnov otec par
topdnok a hoci nikto z jeho rodiny nemal Ziadne topanky, usidil, Ze bude lepsie, ak topanky predaji a peniaze
pouziju na jedlo. Jednej noci sa pokasil preliezt plot, aby vysiel von a topdnky predal, ale no¢ny strazca ho uvidel
a zastrelil ho.

Po styroch rokoch v Podnestersku boli Justinidn a jeho matka oslobodeni a mohli sa vratit domov s pomocou
miestnych Iudi z Besarébie, ktori im dali peniaze a odviezli ich na Zelezni¢nt stanicu. Ked dorazili do Bukuresti
a cheeli sa vratit domov, zistili, Ze ich dom bol znic¢eny. Matka stravila zvy$ok Zivota smutenim za manzelom a
detmi. Justinian Badea pachatelom odpustil, ale nikdy nepochopi, pre¢o musel takto trpiet, a to z jednoduchého
doévodu, Ze bol prislusnikom urcitej etnickej skupiny.

8 Tento text vychidza z rozhovoru s Justinianom Badeom, ktory v roku 2000 vydal Interkultirny institat v Temesviri v

kolektivnom zborniku Minority: Identita a spoluZitie.

¥ Malé mesto, zndme aj ako Bender, v sicasnosti v Moldavskej republike.
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Odolnost

Prehlad:
Tito aktivita pomaha Studentom zamysliet sa nad ich chiapanim odporu a dozvediet sa o réznych formach

odporu zidovského obyvatelstva poc¢as holokaustu, vritane ozbrojeného a neozbrojeného odporu.

Kompetencie pre demokraticki kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Respekt

Ob¢ianske povedomie

Zodpovednost

Prijatie nejasnosti

Analytické a kritické myslenie

Empatia

Poznanie a kritické porozumenie seba samého

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Priloha 1
Trvanie: 2 hodiny

Tipy pre ucitelov:

Ked sa Ziaci uéia o holokauste, mézu nadobudnit dojem, Ze Zidia boli len bezmocné obete, ktoré nemali
odvahu ani prostriedky na to, aby sa branili. Nasledujice aktivity pomo6zu studentom odklonit sa od predstavy,
7e Zidia boli len pasivnymi obetami. V skuto¢nosti fudia nasli silu vzdorovat réznymi sposobmi. Je délezité
si uvedomit, ze Zidia si od zaciatku neboli vedomi zdmerov nacistov a ich spolupracovnikov. Mnohi Iudia
dokonca tazko verili fimam, ktoré kolovali o vyhladzovacich téboroch. Niekolko Iudi malo moznost zapojit sa
do ozbrojeného odporu, ale odpor sa vyskytoval aj vo formdch, ktoré nezahsnali zbrane. Pre Ziakov méze byt
na zaciatku prekvapujice hovorit o neozbrojenom odpore, ale prostrednictvom procesu reflexie sa ich chdpanie

odporu moéze spresnit.
Opis aktivit:
Cast I

1. Utitel sa spyta $tudentov, Co pre nich znamend slovo “odpor”. Toto slovo sa napiSe na tabulu alebo na
spolo¢ny dokument a ucitel alebo dobrovolny $tudent napiSe myslienky, ktoré studenti vyjadrili okolo
tohto slova.

2. Utitel rozdeli triedu na $tyri skupiny. Kazdd skupina dostane z prilohy 1 jeden priklad ozbrojeného
odporu a jeden priklad duchovného odporu (dve skupiny dostani: “Povstania” a “Vzdelanie, kulttra,
nibozenstvo”a zvyiné dve skupiny dostani: “Partizani”a “Dokumentécia”). Ulohou §tudentov je precitat
si letak, diskutovat o prikladoch a pripravit sa na ich prezenticiu pred inou skupinou. Dve skupiny,

ktoré studovali rozne letiky, sa stretna a kazda skupina prezentuje svoje priklady odporu.

3. Vsetky skupiny sa stretnd a ucitel vedie diskusiu na zdklade nasledujucich otizok:
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Q@ "0 a0 T

Cast 11

Poznali ste tieto formy odporu pocas holokaustu?

Prekvapilo vés v tychto prikladoch nieco? Co?

Preco si myslite, Ze sa ludia rozhodli vzdorovat?

Myslite si, ze verili, Ze ich ozbrojeny odpor bude uspesny? Preco?

Preco si myslite, Ze sa ludia zapojili do duchovného odporu?

Prec¢o bolo pre ludi také tazké viest odboj ?

Ktoré aspekty ulahcovali odpor v niektorych situdcidach?

Poznite aj iné formy/priklady odporu ako tie, o ktorych sme hovorili? Ktoré?
Co sa mézeme naucit od zidovskych odporcov?

Ako mézeme toto ucenie aplikovat v kazdodennom Zivote?

Ak sa vritime k nd$mu pévodnému chédpaniu odporu, pridali by ste nieco alebo zmenili?

4. Ziaci sa maju vrétit do svojich skupin a na zklade aktualizovanej definicie odporu vymysliet konkrétne

priklady odporu v dnesnej spolo¢nosti alebo z nedévnej histérie po holokauste. Ucitel moze tato tlohu

zadat ako aktivitu pocas hodiny alebo ako domacu tlohu medzi I. a II. ¢astou. Kazdd skupina predstavi

1-2 priklady a vysvetli ich:

a.
b.
c.

Preco to povazujete za formu odporu?
Co si myslite, ze sa ludia zapojeni do tohto odporu snazia/ snazili dosiahnut?

Myslite si, ze bol/bude uspesny? Preco?

5. Po prezenticii kazdej skupiny ucitel vedie diskusiu na zdklade nasledujicich otazok:

a. Bolo lahké alebo tazké vymysliet priklady odporu zo sucasnosti alebo neddvnej histérie?
b. Za aké hodnoty sa postavili tito odbojari? St rovnaké pre vietky priklady prezentované
skupinami alebo st medzi nimi rozdiely?
c. Co sa méZeme naucit od tychto odbojarov?
d. Ako mézeme toto ucenie aplikovat v kazdodennom Zivote?
Ak sa vritime k nasej definicii odporu, pridali by ste nie¢o alebo zmenili?
Dalsi postup:

> Studenti skimaja dalsie formy odporu, ako napriklad:

O Pokusy o zachovanie Zidovského dedic¢stva: knihy, tory a ndbozenské predmety, rodinné fotografie.

Zaujimavym prikladom je “papierovd brigada” vo Vilniuse.

o Intelektuilny odpor Zidov a nezidov, ako napriklad odbojova skupina Biela ruza, kuriérky

podzemného mladeznickeho hnutia

o  Zidovski paradutisti z mandétnej Palestiny

o0 Odpor prostrednictvom listov

> Ziaci vyhladaju dalsie priklady odporu z kategérii, o ktorych sa diskutovalo pocas hodiny.

/3



UCIT SA Z MINULOSTI

Priloha 1 - Formy ¥idovského odporu podas holokaustu

A.  Ozbrojeny odpor

1. Povstania

Ozbrojeny odpor bol organizovany vo viac ako 100 getich. Najvicsie povstanie sa odohralo vo varSavskom
gete. Vo varsavskom gete bolo viac ako 400 000 Zidov. Desattisice zomreli na choroby a hlad, stitisice boli
deportované do Treblinky a dalsich tiborov. Ked sa v aprili 1943 Zidia vzopreli deportacii a zacali bojovat, esesaci
a policia boli zaskoceni a odbojéri ich dokézali desiatky zastrelit. Povstanie trvalo $tyri tyzdne. Viac ako 7 000
Zidov bolo zabitych a zvysok bol deportovany do roznych taborov, kedze varsavské geto bolo zlikvidované a na
jeho mieste bol zriadeny maly koncentra¢ny tibor. Odpor prebichal aj v nacistickych tdboroch vritane téborov
smrti Treblinka, Sobibor a Auschwitz-Birkenau.

2. Partizani

Priblizne 20 000 - 30 000 Zidov vo vychodnej a zapadnej Eurépe bojovalo pocas holokaustu ako Zidovski
Pridavali sa k nezidovskym partizinskym skupindm, pricom ¢asto museli kvoli antisemitizmu skryvat svoje
zidovstvo, alebo na miestach s vysokou mierou antisemitizmu vytvarali ¢isto Zidovské partizanske skupiny. Kym
nezidovski partizani sa mohli pre istotu a bezpecie zakradat do svojich domovov, Zidia nemali kam ist. Zili v
drsnych podmienkach - bez skuto¢ného pristresia, ktoré by ich chranilo pred nepriaznou pocasia.

Partizani bojovali a prezivali vdaka organizovanym skupindm. Mali malo zbrani a municie, ale dokdzali
vyznamne prispiet k boju proti nacistom, pretoze poznali terén a vedeli, ako ho vyuzit vo svoj prospech. Vicsina
uspesnych partizanskych aktivit sa odohravala v noci, pod riskom tmy a s pomocou miestneho obyvatelstva.

B. Duchovny odpor

3. Vzdelanie, kultura a nabozZenstvo

Vseobecné vzdelavanie prostrednictvom beznej skoly bolo pre Zidov vo vi&ine vychodnej Eurépy zakézané.
V niektorych getich vsak napriek zalostnym podmienkam vznikali tajné skoly, ¢asto maskované ako vyvarovne
alebo iné socidlne zariadenia. Zidia do mnohych get pagovali knihy a otvérali podzemné kniZnice. V terezinskom
gete nedaleko Prahy aktivisti zalozili kniznicu s 60 000 zvizkami.

Vicsina deti, ktoré Zili v getich, nemohla chodit do skoly, pretoze boli nitené pracovat alebo sa museli
starat o svojich mladsich sirodencov. Niektoré deti ucili dospeli za zatvorenymi dverami v tajnosti ich vlastnych
domovov. Nijst ucitelov, vhodné miesta, knihy, pisacie potreby boli len niektoré z problémov, ktorym museli Celit.
Hlad, nedostatok tepla, niitené préce robili zo vzdeldvania tazku tlohu, ktora v§ak bola vnimana ako potvrdenie
Zivota, ako vyraz prezitia.

Napriek hladu, preplnenym priestorom a utrpeniu sa Zidia v getich nevzdali kultiry a niboZenstva.
get zakdzané, ale mnohi Zidia sa modlili a tajne organizovali obrady. Tieto aktivity pomahali ludom zachovat

si kultirnu a nabozenskd identitu, poskytovali im duchovni ttechu a udrziavali morélku.
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4. Dokumentacia vdalosti a skusenost/

Zidia sa snazili zdokumentovat to, ¢o zazili alebo videli pocas holokaustu, roznymi sposobmi: pisanim
dennikov, basni, kreslenim a malovanim, tajnym fotografovanim atd. Vo vi¢sine pripadov bola tito dokumenticia
individudlna, ale v niektorych pripadoch bola organizovana. Napriklad vo varsavskom gete Emanuel Ringelblum
spolu s dal§imi historikmi, spisovatelmi, rabinmi a socidlnymi pracovnikmi zorganizoval zbierku dokumentov
zaznamendvajicu zivot v gete. Objavend Cast archivu (s krycim niazvom Oneg Shabbat, ¢o znamend Radost zo
$abatu) obsahuje viac ako 6 000 dokumentov, ktoré zahfnaju eseje, denniky, kresby a iné artefakty, zozbierané
od septembra 1939 do janudra 1943.
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Zastancovia, prizerajUci sa, kolaboranti

Zastancovia

Prehlad:

Cielom tejto aktivity je inpirovat Ziakov, aby sa stali zdstancami (Upstanders — pozn. prekl.) a to tym, Ze

ich zapoji do procesu reflexie ¢inov Iudi, ktori prejavuju morédlnu odvahu.

Kompetencie pre demokraticku kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav
Respekt
Zodpovednost

Empatia

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Priloha 1
Trvanie: 1 hodina

Tipy pre ucitelov:
V tejto aktivite Ziaci skimajui priklady morilnej odvahy. Aby sa $tudenti mohli lepsie zapojit do tejto

aktivity, mali by mat predchadzajice vedomosti o holokauste. Této aktivita je dobrym vychodiskom pre aktivitu

projektového vyucovania, ktord skima ludské prava z pohladu aktivistov a vedie studentov k tomu, aby sa zaoberali

témou, ktora ich zaujima, a zvy$ovali o nej povedomie.
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Opis aktivit:

1. Utitel poziada ziakov, aby vytvorili skupiny po 4 - 5 Iudoch, a rozdd kazdej skupine letiky s jednym
alebo viacerymi pribehmi o zichrancoch a aktivistoch, pricom dba na to, aby kazda skupina mala iné
priklady. U¢itelia mézu pouzit priklady z prilohy 1 alebo si pripravit iné priklady, ktoré sa pre ich
studentov relevantné. Vyzveme Studentov, aby si precitali letiky a potom diskutovali o zic¢astnenych

osobdch a ich ¢inoch na zdklade nasledujicich otdzok:

Co si tento clovek vazil?

Co chcela tito osoba dosiahnut?

Co tito osoba urobila, aby to dosiahla?
Aky vplyv malo konanie tejto osoby?

© 00 oo

Riskovala tito osoba nieco tym, Ze podnikla tieto kroky? Ak dno, ¢o ju podla vis motivovalo
k tomu, aby podstupila toto riziko?

Ak chce ucitel venovat tejto aktivite viac ¢asu, moze Studentov poziadat, aby pred diskusiou o

otazkach zozbierali viac informacii o zachrancoch/aktivistoch.

2. Kazda skupina sa podeli so zvyskom triedy o niektoré informdcie o zachrancovi (zichrancoch)/aktivistovi
(aktivistoch), ktory (ktori) bol (boli) priradeny (priradeni) k ich skupine, a o svoje tvahy o otdzkach.
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3. Uctitel vedie diskusiu na zaklade nizsie uvedenych otdzok. Odpovede na niektoré otizky alebo niektoré

klacové slovi moze zapisat na tabulu alebo do spolo¢ného dokumentu:

a. Co sa mdzeme naudit od osob, ktoré sa rozhodli konat na ochranu inych fudi?
b. Aky velky rozdiel moze sposobit jeden ¢lovek?
c. Aké kompetencie potrebuje zdchrandr/aktivista?
d. Aké priklady sacasnych aktivistov za ludské prava poznite?
e. S akymi prekdzkami sa mozu stretnit aktivisti za fudské prava?
f. Ako mozete konat v zdujme podpory a ochrany ludskych prav?
Dalsi postup

> Pocnic touto lekciou mézu Ziaci pokracovat v skimani témy zachrancov a aktivistov. Mozu tiez zacat
konat na podporu a ochranu Iudskych prav. Pomocou pristupu projektového vyucovania méoze ucitel

viest Ziakov k nasledujicemu postupu:

1. Vyber temy
e Ziaci si vybert jeden spoloensky problém, na ktory by sa chceli zamerat. Proces vyberu
témy by mal byt prispésobeny veku a predchidzajicim skdsenostiam $tudentov. Postup by
mohol vyzerat napriklad takto:

o Kazdy student navrhne tému anonymne a $tudovat sa bude téma, ktord navrhlo najviac
Studentov.

o Studenti pracuji v malych skupinach, kazd4 skupina navrhne jednu alebo viac tém, potom
sa hlasuje o vybere konec¢nej témy.

2. Vyskum
e Ziaci skimajd vybrand tému:

o Ziaci pracuji v skupinach a kazda skupina skima iny aspekt alebo pouziva iné médium
na vyskum (archivy, médid, odbornici, bezni ob¢ania atd.). Ulohou ugitela je zabezpecit,
aby kazdy dostal dlohu, s ktorou sa citi dobre.

o Kazda skupina sa podeli o svoje zistenia, aby sa cela trieda obozndmila s vybranou témou.

3. Akcia
e Ziaci ur¢ia sposoby, ktorymi mozu prispiet k zvysovaniu povedomia a/alebo rieseniu tohto
problému. M6zu si vybrat, ¢i urobia online kampan, kampan vo svojej skole, napisu peticiu,
zorganizujd finan¢ni zbierku, zmobilizuji komunitu na dobrovolnicku pracu atd. Je dolezité,
aby o tom, ¢o chct robit, rozhodli Ziaci, nie ucitel. Ulohou ucitela je usmernovat proces, nie
rozhodovat alebo kontrolovat vysledky.
L. Verejnd prezentdcia
e Studenti zorganizuji verejnd prezenticiu svojho projektu, aby predstavili svoju précu. Na
prezenticiu mézu pozvat ostatnych Ziakov a ucitelov skoly, rodicov, inych ¢lenov komunity
a odbornikov, s ktorymi komunikovali vo fize vyskumu.
5. Reflexia
e Studenti sa zapdjaji do procesu reflexie na zdklade nasledujicich otizok:
o Otazky tykajice sa procesu:
m  Ako bola organizovand prica v skupine?

m  Ako ste nasli potrebné informacie?

m  Ako ste prezentovali informacie zvysku triedy?
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Ako ste zorganizovali ¢ast o zvySovani povedomia/rieseni rieSeného problému?
Ako ste spolupracovali s ¢lenmi vasej skupiny?

Ako ste pripravili a zorganizovali verejnu prezentdciu?

Co sa vam najviac pacilo?

Co sa vam nepécilo?

Prekvapilo vis nieco?

Co by ste v budiicnosti pri podobnom projekte urobili inak?

o Otazky tykajice sa produktu/vysledkov:

Ako vnimate vysledky svojej prace: akénu Cast?
Ako vnimate vysledky svojej préce: verejnd prezenticiu?

Ako vnimate vysledky svojej prace: vplyv vasho projektu na ostatnych Iudi?
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Priloha 1 - Materialy

Viorica Agarici (1886-1979) bola predsednickou miestneho Cerveného kriza v meste Roman v Rumunsku.
V lete 1941, kratko po vstupe Rumunska do druhej svetovej vojny, bola ¢asto na Zelezni¢nej stanici a starala sa
o ranenych vojakov prichddzajicich z vychodného frontu. V noci z 2. na 3. jila pocula stony a volanie o pomoc,
ktoré vychddzali zo zapecatenych Zelezni¢nych vagénov daleko od stanice. Vo vagénoch “vlaku smrti” sa tlacili
stovky Zidov, ktori prezili pogrom v Jasy, bez jedla a vody. Po niekolkodiiovom cestovani pod hortcim letnym
slnkom hore-dolu po trati v zapecatenych kovovych vagénoch mnohi z nich zomreli a ti, ktori prezili, boli
zoslabnuti. Zandari, miestni aj nemecki, im branili v pristupe k vode a niekolkych z tych, ktori sa ju pokusali
ziskat, zastrelili.

Viorica Agarici trvala na tom, ze Cerveny kriz musi cestujicim poskytnit pomoc, a presvedéila déstojnikov
rumunskej armddy, aby vozne otvorili. Teld mftvych boli z vlaku odstrdnené a prezivsi dostali vodu, jedlo a mohli
sa umyt. Vdaka Agaricinmu nalichaniu a pomoci niektori cestujuci prezili cestu do pracovného tibora Cilirasi.
Navyse, ked sa o jej ¢inoch dozvedeli ostatné pobocky Cerveného kriza, ziskali viac odvahy konat a poniknut
pomoc.

Styri roky po jej smrti uznal intitdt a mizeum Jad Vasem Vioricu Agarici Spravodlivou medzi narodmi.

Irena Sendlerova (1910-2008) bola polska socidlna pracovnicka, ktora pocas druhej svetovej vojny poskytovala
pomoc zidovskym obyvatelom Varsavy a pomdhala pasovat Zidovské deti z varSavského geta.

Hned ako sa zacala nacistickd okupdcia, Irena vyuzila svoje postavenie na mestskom oddeleni socidlnej
starostlivosti a s podporou niekolkych déveryhodnych priatelov zacala pre Zidovské rodiny vyrabat falosné
doklady a hladat pre ne bezpetné miesta. Po uviizneni takmer 500 000 Zidov vo varsavskom gete v roku 1940
Sendlerova pokracovala vo svojom humanitdrnom usili. KedZe sa Nemci obévali $irenia chor6b vonku, podarilo
sa jej ziskat $pecidlne povolenie, ktoré jej umoznilo vstipit do geta, aby skontrolovala hygienické podmienky.
Sendlerovej a dalsim dobrovolnikom sa podarilo prepasovat lieky, oblecenie, potraviny a iné zasoby a zachranit
siroty z geta a potom aj dalsie Zidovské deti. Starsie deti naucili katolicke modlitby a prepasovali ich do nedalekého
katolickeho kostola. Po vstupe do budovy si z oblecenia odstranili zltd hviezdu a vysli cez vchodové dvere ako
polské katolicke deti s novou identitou. Mladsie deti boli ukryté v debndch s niradim alebo inym démyselnym
spdsobom ich prepasovali z geta. Sendlerové cestovala so psom, takze ak ukryté deti plakali okolo strazi, udrela
psa po labke a ten zacal stekotat spolu so vSetkymi nacistickymi psami.

Sendlerova pomohla zachranit priblizne 2 500 zZidovskych deti a podarilo sa jej ukryt zoznam ich mien a
miest. O svojej praci nikdy ni¢ neprezradila, dokonca ani vtedy, ked ju zatklo a mucilo gestapo.

V roku 1965 ju $tit Izrael uznal za Spravodlivi medzi narodmi.

Martha Sharpova (1905 - 1999) a Waitstill Sharp (1902 - 1983) boli americki unitari, ktorych ich cirkev
vyslala na zaciatku druhej svetovej vojny na misiu, aby pomahali zachrariovat utecencov v Eurépe. Vo februdri
1939 odcestovali do Prahy a zapojili sa do priamej pomoci aj do pomoci emigrantom. Ceskoslovensko sa dostalo
pod nacistickd kontrolu 15. marca 1939 a hoci manzelov Sharpovcov vysetrovalo gestapo, podarilo sa im zostat
az do zaciatku augusta a pomdhat ute¢encom s vybavovanim imigra¢nych dokumentov, distribuovat peniaze a
tovar a pomdhat intelektudlom na tdteku ndjst si pracu v Spojenych stitoch. Ich vyjazdové viza im umoznovali
kritkodobé navstevy v zahranici a pri tychto prilezitostiach sprevadzali ute¢encov so znaénym osobnym rizikom.
Odhaduje sa, Zze pomohli priblizne 3 500 osobdm: muzom, Zendm a detom roéznych profesii, z ktorych mnohi boli
Zidia. Po odchode z Ceskoslovenska pokracovali v préci pre utecencov zo Spojenych stitov a zo zapadnej Eur6py.

V roku 2006 uznal Jad Vasem Marthu a Waitstilla Sharpovcov za Spravodlivych medzi narodmi.
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Ciune Sugihara (1900-1986) bol japonsky konzul v Kaunase v Litve. Japonsko bolo moznou cestou pre
Zidov, ktori sa snazili utiect z Eur6py, ale japonska vlida mala urcité imigraéné kritérid, ktoré by vicina utecencov
nesplnila. Sugihara vedel, Ze Ziadatelom hrozi nebezpecenstvo, a preto vydal desatdiiové viza Zidom, ktori chceli
cez Japonsko prechddzat na ceste do Spojenych stitov. Robilo sa to v rozpore s prisnymi prikazmi japonského
ministerstva zahrani¢nych veci, aby sa viza vydavali len ludom, ktori uZ mali viza do tretej destindcie na opustenie
Japonska, a to bez vynimiek. AZ do 4. septembra 1940, ked bol konzulit zatvoreny, idajne travil vyddvanim viz
18 az 20 hodin denne, pricom kazdy den vyrobil bezny mesa¢ny pocet viz a dokonca vydaval praizdne dokumenty
len s pecatou konzuldtu a svojim podpisom. Vedel, Ze to, ¢o robi, je akt neposlusnosti, ale dokazal zachranit
niekolko tisic ludi.

V roku 1984 uznal Jad Vasem Chiune Sugiharu za Spravodlivého medzi ndrodmi.

Eleanor Rooseveltova (1884-1962) bola dvandst prvou dimou Spojenych stitov. Zasadzovala sa za
zidovskych ute¢encov a za vznik §tdtu Izrael. V roku 1939 Eleanor Rooseveltové verejne podporila prijatie
zdkona, ktory by umoznil vstup 20 000 nemeckych deti utecencov mladsich ako 14 rokov do Spojenych stitov,
ale tento zdkon, Zial, nepresiel. Nasledujuci rok zorganizovala stretnutie, na ktorom sa spojili vladni dradnici so
socidlnymi pracovnikmi a so zdstupcami organizacii, ktoré pomahali ute¢encom, s cielom vypracovat koordinovany
plédn na zdchranu deti. Vysledkom tohto stretnutia bolo zriadenie osobitného vyboru a do USA boli privezené
stovky osirelych eurépskych deti bez sprievodu, vratane tych Zidovskych.

Eleanor Rooseveltova bola predsednictkou Komisie OSN pre ludské prava a zohrala vyznamni dlohu pri
vypracovani a prijati Véeobecnej deklardcie ludskych prav.
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Individualne rozhodnutia

Prehlad:
Cielom tejto aktivity je podporit studentov v pochopent, Ze byt zdstancom alebo prizerajicim sa je individualne
rozhodnutie. V tejto aktivite st studenti tiez vyzvani, aby sa zaviazali k novému spravaniu, ktoré bude rozvijat

ich kompetencie byt zastancami (Upstander — pozn. prekl. ).

Kompetencie pre demokraticku kultiru:

Ocenenie ludskej dostojnosti a ludskych prav

Otvorenost vodi kultdrnej inakosti a inym vierovyznaniam, svetondzorom a praktikdim
Respekt

Obcianske povedomie

Zodpovednost

Seba-efektivita

Samostatnost v uceni sa

Poctvanie a pozorovanie

Empatia

Flexibilita a prispdsobivost

Poznanie a kritické porozumenie sebe samému

Pocet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Priloha 1
Trvanie: 2 hodiny

Tipy pre ucitelov:

Tiato aktivita vyzyva Studentov, aby sa zamysleli nad hodnotami a eméciami ako faktormi, ktoré podporuju
alebo blokuju ur¢ité spravanie. Pri uceni sa o holokauste mézu mat §tudenti tendenciu mysliet len na zjavnejsie
“dobré a zI€” spravanie, ako napriklad na nacistov, ktori vydavali alebo vykonavali prikazy na zabijanie na jednej
strane, alebo na Spravodlivych medzi nirodmi, ktori riskovali svoje Zivoty, aby zachranili inych ludi. Existuje
v§ak mnoho dalsich spravani, ktoré tak ¢i onak prispeli k vyvoju udalosti. Prostrednictvom tohto druhu aktivit
mozu Studenti prekrocit raimec ustrednych postiv holokaustu, ako bol Hitler, a zamysliet sa nad postojmi beznych
Iudi, $tatnych dradnikov atd.

Pocas aktivity by ucitel nemal ocakévat konkrétne spravne alebo nespravne odpovede, ani ich kategorizovat,
ale skor by mal Ziakom umoznit, aby sa zamysleli nad moralnou zodpovednostou a jej réznymi stupnami a
podobami. V nasej sicasnej spolo¢nosti, najma pri pouzivani socidlnych médi, je vysokd tendencia k polarizacii

a pre Studentov moze byt velmi uZito¢né naudit sa premyslat mimo jasne vymedzenych kategérii.
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Opis aktivit:

CastI

Utitel vyzve ziakov, aby pracovali v skupinach po 4 - 5 Tudi, rozda kazdej skupine prilohu 1 a vysvetli,
Ze sa tyka rozneho spravania ludi pocas holokaustu. Ziaci maju analyzovat kazdé spravanie uvedené v
letaku a odpovedat na nasledujice otdzky, pricom sa maja vztahovat na kazda osobu:

a. Cosi myslite, Ze motivovalo tito osobu k takémuto konaniu?

b. Miyslite si, Ze si tito osoba uvedomovala dosledky svojho konania? Myslite si, Ze jej/jemu/im
na tom zdlezalo?

c. Myslite si, Ze sa tito osoba mohla zachovat inak? Ako? Co by sa stalo, keby sa spravala inak?

d. Co by sa stalo, keby sa viac/menej fudi sprévalo ako tito osoba?

Utitel sa moze podelit o to, Ze vietky tieto sposoby spravania sa vyskytovali po¢as holokaustu, vritane
ludi, ktori odmietli byt sicastou vrazednych jednotiek Einsatzgruppen a neboli za to ani potrestani,
jednoducho boli preradeni na iné Glohy. Posledny priklad v prilohe je zalozeny na fotografii s davom ludi,
z ktorych len jedna osoba nepouziva nacisticky pozdrav. Osoba na fotografii bola neskor identifikovana
ako August Landmesser. Nikto si vtedy nevsimol, Ze nesalutuje, inak by ho postihli nasledky.

Utitel vyzve $tudentov, aby sa zamysleli nad dévodmi, preco sa ludia vo vSeobecnosti rozhodnu spravat
uritym spdsobom, ked vidia, Ze sa s inymi ludmi zaobchddza nespravodlivo alebo Ze st v nebezpecenstve.
Kazdy Ziak dostane dva listky dvoch réznych farieb a je poziadany, aby na jeden listok uviedol dévody,
preco sa ludia postavia proti nespravodlivosti, a na druhy listok dévody, preco ludia stoja bokom ked
sa deje nespravodlivost. Listky sa vystavené na dvoch strandch miestnosti a dobrovolnik ich precita
za triedu. Ucitel zhrnie doévody na kazdej strane a zapoji ziakov do diskusie na zdklade nasledujicich

otazok:
a. Preco je podla vis v situdcidch nespravodlivosti lahsie stit bokom, nez sa postavit?
b. Coho sa ludia boja? Je tento strach oprévneny?
c. Aké kompetencie potrebuju Iudia, aby sa mohli stat zdstancami?
d. Ako mozno tieto kompetencie rozvijat?

Utitel si moze zapisat odpovede studentov na posledné dve otizky a pouzit ich v druhej ¢asti hodiny.

4. Utitel vyzve §tudentov, aby napisali krtku esej vychddzajucu z cititu Raula Hilberga: “V rozhodujicich

okamihoch sa kazdy jednotlivec rozhoduje a... kazdé rozhodnutie je individuilne.”

Cast 11

5.

Studenti sti vyzvani, aby svoje eseje &itali v trojélennych skupindch. Po tom, o jedna osoba precita svoju
esej, ostatni jej poskytnu spitnu vizbu. Ak studenti nie si oboznidmeni s poskytovanim konstruktivnej
spitnej vizby, ucitel by mal studentov povzbudit, aby sa zamerali na pozitivne aspekty, a navrhnit im,
aby pouzili vety, ako st tieto:

Pocas ¢itania vasej eseje som pocul, Ze...
Vo vasej eseji sa mi velmi pacil jeden aspekt...

Chépem, Ze ste k tejto téme pristapili z pohladu...> Mdm pravdu?

o 0 T O

Ak by ste svoju esej dalej rozvinuli, myslim, Ze by bolo zaujimavé podrobnejsie opisat myslienku,
Ze...
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Utitel pripomenie ziakom diskusiu o kompetencidch potrebnych na to, aby sa stali zdstancami, a vyzve
ich, aby pracovali v skupindch po 4 - 5 ludoch a premysleli si niekolko konkrétnych veci, ktoré mozu
odteraz robit, aby rozvijali svoje kompetencie a zacali konat ako zdstancovia. U¢itel méoze zapojit
studentov do diskusie, aby sa uistil, Ze nevnimaji upstandera len ako niekoho, kto reaguje v krizove;j
situdcii. Ludia, ktori sa angazuja v oblasti Tudskych prav a boja proti diskrimindcii, mézu ovplyviiovat
spolo¢nost aj svojim kazdodennym spravanim, spésobom, akym hovoria, ako sa spravaji k inym ludom,
svojou pracou na predchddzani nespravodlivosti.

Skupiny prezentuju hlavné aspekty svojej diskusie a ucitel ich poziada, aby sa vritili do svojej skupiny a
vypracovali podrobnejsi pldn - nielen ¢o by chceli urobit inak, ale aj ako budd konkrétne konat. Zmena
naich navykov si vyzaduje Cas a usilie, aspon na zaciatku. Preto je lepsie vytvorit si konkrétny plin
(“Kazdu stredu budem travit prvi prestavku/obednu prestdvku s ludmi, ktorych vnimam ako inych ako
ja, aby som sa od nich/o nich nie¢o naucil”) ako vSeobecny plin (“Chcel by som spoznat viac réznorodych
Tudi”). Ziaci sa md7u pozriet na svoj zoznam aktivit - a mozu pridat niektoré veci na zaklade toho, ¢o
ich ingpirovalo z prezenticii ostatnych skupin - a rozhodnut sa, kedy a ako vyskisaji nové spravanie.

Mozu tiez spolupracovat s rovesnikom, ktory im pomdze zapamitat si alebo sledovat ich plan.

Dalsi postup:

>

Utitelia mozu viest ziakov k tomu, aby sa dozvedeli nieco o experimentoch s poslusnostou, ktoré od
roku 1961 uskutocnil Stanley Milgram, alebo o Zimbardovom vizenskom experimente, ktory v roku
1971 uskutoénil Philip Zimbardo s cielom preskimat vplyv kontextu na spravanie® .

Utitelia mozu zapojit Ziakov do pisomnej aktivity zalozenej na citite Edwarda Yashinského, basnika
tvoriaceho v jazyku jidis, ktory prezil holokaust, ale zomrel ako politicky vizen v Polsku: “Nebojte sa
svojich nepriatelov, lebo oni vds moézu len zabit. Nebojte sa svojich priatelov, pretoze vis moézu len

zradit. Bojte sa len lahostajnych, ktori dovoluji vrahom a zradcom bezpe¢ne chodit po zemi.”

20

filmoch.

Utitelia mé6zu ndjst informdcie o tychto experimentoch v odbornych publikicidch, vzdeldvacich videach a dokonca aj v hranych
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Priloha 1
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Sused, ktory sa pozerd, ako su Zidia zhromazdovani a deportovani

Clovek, ktory vyrabuje dom deportovanej zidovskej rodiny

Clovek, ktory ukryva Zidov vo svojom dome

Clovek, ktory udava Zidov nacistom

Inzinier, ktory navrhuje krematérium

Starosta, ktory klame, Ze v jeho obci nie st Ziadni Rémovia, aby ich ochranil pred deporticiou
Clovek, ktory odmieta byt sicastou jednotky pachajicej vrazdy (Einsatzgruppe)

Clovek, ktory odmietne na verejnom podujati vzdat nacisticky pozdrav
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Utecenci - vtedy a teraz

Prehlad:

Cielom tejto aktivity je zapojit ziakov do procesu ucenia sa o tom, ako boli Zidovski ute¢enci vnimani a
ako sa s nimi zaobchddzalo pocas holokaustu, ako aj poucit sa z tejto histérie, aby lepsie pochopili spolo¢ni
zodpovednost roznych krajin a medzindrodného spolo¢enstva pri ochrane utecencov.

Kompetencie pre demokraticku kultiru:

Respekt

Ob¢ianske povedomie
Zodpovednost

Analytické a kritické myslenie
Spoluprica

Poznanie a kritické porozumenie sveta

Poéet ucastnikov: 10-30
Zdroje a materialy: Priloha 1
Trvanie: 1 hodina

Tipy pre ucitelov:

Studenti mozu mat odlisné predstavy o utecencoch vo svojej krajine, najma ak Ziji na miestach so silnou
populistickou propagandou proti ute¢encom. Mézu mat tieZ predsudky o ludoch pochddzajicich z urcitych
Casti sveta. Ak sa tieto predsudky objavia, ucitelia by ich nemali nechat len tak, ale mali by ich riesit spdsobom,
ktory pomoéze Ziakom pochopit, preco st predsudky negativne, bez toho, aby sa Ziaci citili vinni. Viac informacii

ndjdete v aktivitich o identite a stereotypoch.

Opis aktivit:

1. Utitel rozdeli triedu na styri skupiny. Kazdd skupina dostane letik s jednou z udalosti opisanych v
prilohe 1. Ziaci maju za tlohu preitat si letak a diskutovat o nasledujicich aspektoch:

Preco si myslite, Ze sa tito udalost stala prave takto?

Kto je za to zodpovedny?

Aké boli dosledky?
d. Co sa dalo urobit inak?

o T

2. Kazda skupina predstavi skimant udalost a reflexie na otdzky. Nasledne sa $tudenti zapojia do diskusie
v triede na zaklade nasledujtcich otdzok:

a. Prekvapilo vis nieco v udalostiach, ktoré ste studovali, alebo v udalostiach, ktoré prezentovali
vasi kolegovia? Co?

b. Myslite si, ze dovody na odmietnutie utecencov, ktoré uviedli rozne krajiny, boli opodstatnené?
Preco?

c. Boli Zidia v tomto procese vnimani ako Iudské bytosti s rovnakou dostojnostou? Preco?

3. Utitel'sa spyta studentov, ¢i vedia, ¢o znamena pojem “uteCenec”. Po odpovedi studentov ucitel informuje

studentov, ze podla Dohovoru o pravnom postaveni ute¢encov z roku 1951, ktory je klic¢ovym pravnym
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dokumentom, je uteCenec definovany ako: Osoba, ktord sa nachddza mimo svojej krajiny pévodu a md
opodstatnené obavy z prenasledovania z rasovych, ndbozenskych, ndrodnostnych, politickyich dévodov alebo
z dovodu prislusnosti k urcitej socidlnej skupine, a vzhladom k tymto obavdm nemoze, alebo nechce vyuzit
ochranu svojej krajiny.

4. Utitel tiez vysvetli, ze ludia, ktori opustili svoju krajinu a hladaji ochranu v inej krajine, ale este nie st
pravne uznani ako utecenci, sa nazyvaja ziadatelia o azyl. Ziadost o azyl je ludské pravo, o znamend, ze
kazdy by mal mat moZnost vstapit do inej krajiny a poziadat o azyl. Ludia, ktori nie s ute¢encami ani
ziadatelmi o azyl, ale ktori sa snazia dostat do inej krajiny alebo Ziju v inej krajine, sa vo v§eobecnosti
nazyvaji migranti.

5. Utitel zapoji studentov do diskusie na zdklade nasledujicich otdzok:

a. Aky je podla vis vieobecny postoj k uteCencom a migrantom v nasej krajine? A v Eurépe
vSeobecne?

b. Koho zaujimaju utecenci?

Komu nezileZi na uteéencoch?

o

d. St utecenci vnimani ako Iudské bytosti s rovnakou dostojnostou? Kto ich takto vnima a kto
nie?

e. Povazuja niektoré krajiny niektorych utecencov za tych, ktori si zaslizia vi¢siu podporu ako
ini? Preco? Je to v stlade so zdsadami Iudskych prav?
Co sa Eurépa (a svet vieobecne) naucila z holokaustu v suvislosti s uteCencami?

g. Co sa musi Eurépa (a svet) eSte naudit v stvislosti s uteCencami?

Dalsi postup:
>

Ziaci mo6zu dalej skimat a analyzovat jednu alebo viacero z tychto udalosti alebo iné udalosti sivisiace

so zidovskymi utec¢encami, ktori sa pokusali utiect z Eurépy.

Y

Studenti méZu vo svojom okoli identifikovat organizicie, ktoré podporuji ute¢encov, a pracovat v nich

ako dobrovolnici.
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Priloha 1

Konferencia v Eviane

Delegiti z 32 krajin sa od 6. do 15. jiila 1938 stretli v Evian-les-Bains, aby sa zaoberali otizkou Zidovskych
utecencov, ktori sa snazili emigrovat z Nemecka a Rakiska. Na stretnuti sa zicastnili ako pozorovatelia aj
zéstupcovia 24 dobrovolnickych organizacii a stovky novindrov. Delegiti vyjadrili sucit so Zidmi v obdobi
nacizmu, ale Ziadna krajina, s vynimkou Dominikanskej republiky, nebola ochotn4 prijat velky pocet utecencov.
Francuzsko (a mnohé dalsie krajiny) tvrdilo, Ze uz prijalo prili§ vela utecencov. Krajiny ako Kanada alebo Austrélia
tvrdili, Ze prijatim Zidovskych ute¢encov by v krajine vznikol vnutorny “rasovy” problém. Velka Britania tvrdila, Ze
je uz plne zaludnena a trpi nezamestnanostou, takze nemdze prijat vacsi pocet utecencov. Spojené staty odmietli
zvysit rocnd kvétu na prijimanie utecencov este pred zaciatkom konferencie. Sovietsky zviz sa na konferencii
nezucastnil. Predpoklada sa, Ze dévody, pre ktoré bola Dominikdnska republika ochotnd prijat utecencov, suviseli
s tym, Ze vodca krajiny: a) rok predtym nariadil svojim vojakom zmasakrovat tisice Haitanov a dufal, Ze mu to
pomoze odistit svoj imidZ na medzindrodnej urovni; b) dufal, Ze vzdjomné sobdse medzi Zidmi a miestnymi
obyvatelmi povedu k “zosvetleniu” farby pleti obyvatelstva.

Lod' St. Louis

Lod St. Louis s 937 cestujicimi, vi¢sinou zidovskymi uteCencami, ktori hladali azyl pred nacistickym
prenasledovanim v Nemecku, vyplavala v maji 1939 z Hamburgu do Havany. Hoci cestujici mali legilne
turistické viza na Kubu, lodi bol vstup zamietnuty, pretoze pravne predpisy sa nedivno zmenili. Len hrstke
ludi bolo dovolené vystipit z lode. Po tom, ¢o sa kapitin Gustav Schroder tyzden bezvysledne snazil presvedcit
kubdnske trady, nasmeroval lod k pobreziu Floridy v nddeji, Ze dostane povolenie na vstup do Spojenych $tétov.
Americké urady v§ak aj napriek priamej vyzve prezidentovi nedovolili lodi zakotvit. Zaciatkom jina kapitdnovi
nezostivalo ni¢ iné, ako sa obritit spat smerom do Eurépy a zakotvit v belgickych Antverpach s 908 cestujicimi.

Az po tom, ¢o Velkd Britdnia suhlasila s prijatim 288 (32 %) cestujicich a po dlhom vyjednédvani so
Schréderom, bolo zvysnym 619 cestujicim umoznené vystipit v Antverpach. Francuzsko prijalo 224 utecencov
(25 %), Belgicko 214 (23 %) a Holandsko 181 (20 %). Lod'sa vratila do Hamburgu bez cestujucich. Nasledujici
rok, po bitke o Francizsko a nacistickej okupicii Belgicka, Franctizska a Holandska v mdji 1940, boli vsetci
Zidia v tychto krajindch vystaveni vysokému riziku vratane nedévnych ute¢encov. Vyskumom sa zistilo, ze 254
(29 %) z tych, ktori sa vratili do kontinentilnej Eurépy, bolo zavrazdenych pocas holokaustu.

Struma

Lod Struma vyplavala z rumunskej Konstanci 12. decembra 1941 s takmer 800 Zidovskymi utecencami,
ktori sa snazili dostat do na izemie mandatnej Palestiny cez Istanbul. Lod bola v zlom stave a niekolkokrit jej
zlyhal motor, aZ napokon 15. decembra dorazila do Istanbulu. Tam zostala zakotvend, zatial ¢o britski diplomati
a turecki dradnici rokovali o osude cestujicich. Britskd vldda spravovala manddtnu Palestinu a nechcela, aby
sa na toto Gzemie dostal velky pocet zidovskych utecencov. Britski diplomati naliehali na tureckd vlidu, aby
zabranila pokracovaniu plavby lode Struma. Turecké urady odmietli povolit cestujicim vystipit z lode, aj ked
im chybali potraviny.

Po dvoch mesiacoch, 23. februdra 1942, lod odtiahli do severného Istanbulu. Diia 24. februdra ju torpédovala
sovietska ponorka, ked'si ju pomylila s nepriatelskou lodou. I§lo o najvicsiu civilni ndmornt katastrofu v Ciernom

mori pocas druhej svetovej vojny. Prezil len jeden ¢lovek.
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Biela kniha z roku 1939

Od roku 1920 do roku 1948 spravovala britskd vlida geopoliticky dtvar s ndzvom Mandatna Palestina,
zriadeny na zdklade podmienok Spolo¢nosti ndrodov. V Bielej knihe z roku 1939, ktort vydala britskd vlada,
oznamila svoju politiku tykajicu sa budiceho statitu Palestiny. Odmietla vytvorenie nezavislého zidovského
statu a obmedzila Zidovské pristahovalectvo na 75 000 0s6b na pit rokov. V reakcii na britska politiku sa Zidia
pokusali nelegilne vstipit do manddtnej Palestiny. Ludia, ktori boli zadrzani, boli internovani v tdboroch.

Pristahovaleckd politika sa poc¢as vojny nezmiernila a platila azZ do vzniku $tdtu Izrael v roku 1948.
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Skimanie memorializacie cez prizmu ludskej
dostojnosti

Skimanie muzei a inych miest pamite cez prizmu Iudskych prav je prejavom kultdry Iudskych prav. Znamena
to, Ze na§ pohlad na svet je zakotveny v ramci ludskych prav a sme schopni analyzovat rozhodnutia historickych
vodcov, kazdodennych Iudi, kurdtorov muzei atd. z hladiska udskych prév.

Ked studenti navstivia muzed a pamitniky ako sicast vzdelavacieho procesu, mézu byt zahlteni informaciami
alebo emdciami. Poskytnut im rdmec na premyslanie - a dokonca aj konanie - je G¢inny sposob, ako im pomoct
prepojit histériu so si¢asnou spolo¢nostou a s ich vlastnym Zivotom. Navrhujeme, aby bol tento rimec postaveny
na re$pektovani Tudskej dostojnosti ako sposob, ktory im pomédze rozvinut vyvizenejsie a diferencovanejsie
chédpanie sveta a ingpirovat ich k ¢innosti zameranej na budovanie rovnych, demokratickych a medzikultirnych
spolo¢nosti.

V zavislosti od toho, do akej hibky chce ucitel so Ziakmi dospiet, mozZe mat interdisciplindrny pristup
k vzdeldvaniu prostrednictvom memorovania a pripominania rézne podoby. Bez ohladu na to, ¢o sa ucitel
rozhodne so ziakmi navstivit alebo ako bude névsteva prebichat, musi byt tento proces dobre pripraveny a
désledne zacleneny do sirsieho vzdelavacieho procesu. Casto ucitelia organizuji navitevu na konci vzdelavacieho
procesu, ale to nemusi byt vzdy najlepsia moznost. Navsteva muzea alebo pamitného miesta na zaciatku procesu
moézZe pomoct Ziakom lepsie sa spojit s informdciami, ktoré sa dozvedeli, a poskytuje viac ¢asu na spracovanie a
premyslanie o névsteve. Zatial ¢o ndv§tevu mizea mozno uskuto¢nit aj na zaciatku vyucovacieho procesu a vyuzit
ju ako vychodiskovy bod pre ucenie sa o holokauste a Iudskych pravach (samozrejme, v zédvislosti od muzea),
navsteva pamatného miesta si vyzaduje dokladni intelektudlnu aj emociondlnu pripravu. Aby sa Ziaci mohli lepsie
spojit s pamétnym miestom, musia pred jeho navstevou dobre poznat vSeobecné historické suvislosti a kontext
konkrétneho miesta. Po navsteve je potrebny zmysluplny proces reflexie, ktorého cielom je pomoéct studentom
lepsie pochopit, ¢o videli, kriticky sa zaoberat poskytnutymi informdciami a prepojit ich so sic¢asnou realitou.

Ciel rozvijat uctu k ludskej dostojnosti prostrednictvom névstev muzei a pamétnych miest mozno dosiahnut

aktivitami, ako su tie, ktoré si uvedené niZsie.
% Skumanie expozicie v mizeu z pohladu ludskych prav

Navsteva mizea holokaustu, mizea zidovskej histérie, mizea histérie Rémov, mizea LGBTQ_alebo
akéhokolvek iného muzea byt vykonana z hladiska Iudskych prav. Vzdelavaci proces, ktorého cielom je vychadzat
z ludskych prav ako zikladu pochopenia histérie, by mohol vyzerat takto:

1. Po tom, ako sa ucitel uisti, Ze Ziaci dobre rozumeji ludskym pravam, zaradi do vzdelavacieho procesu
névitevu muzea. Ziaci st poziadani, aby pracovali v skupindch alebo vo dvojiciach. Kazd4 skupina/pir
sa md zamerat na jedno konkrétne pravo a “vyhladat” pripady, v ktorych sa toto pravo objavuje, ¢i uz
v pozitivnom alebo negativnom zmysle. Ziakom moze byt nasledne pridelené konkrétne pravo alebo
si moZu sami vybrat to pravo, na ktoré sa chcti zamerat. Napriklad v mizeu mozu ukézat, ze Zidia
nesmeli byt ¢lenmi cechov alebo vykondvat urcité povolania, ¢o stvisi s pravom na pracu. Ziaci mézu
dostat $ablény s opisom konkrétneho prava, ktoré im bolo pridelené, a priestor na zapisanie informacii,
ktoré nasli, a svojich tvah pocas navstevy.

2. Po navsteve venuje ucitel Cast reflexie skimaniu muzeilnej expozicie cez prizmu Iudskych prav. Kazda
skupina predstavi priklady spojené s konkrétnym pravom, ktoré identifikovala pocas navitevy, a trieda
sa zapoji do procesu reflexie na zdklade nasledujicich otdzok:

B Bolo lahké alebo tazké identifikovat pripady suvisiace s pravom, ktoré vim bolo pridelené? Prec¢o?
B Boli priklady, ktoré ste nasli, spojené s pripadmi, ked Iudia vyuzivali svoje pravo alebo ked boli ich

prava obmedzené?
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B Identifikovali ste dalsie situicie, ktoré mozu suvisiet s pravami, ktoré neboli priradené k Ziadnej
skupine? Ktoré?
B Prekvapilo vis, Co ste sa dozvedeli v suvislosti s ludskymi pravami?

B Pomohla vim tito aktivita pochopit, preco sa medzinirodné spolocenstvo rozhodlo vypracovat

Vseobecnu deklariciu ludskych prave
B Dosiahli nase spolo¢nosti pokrok v dodrziavani ludskych prav? Aky pokrok?

Tento pristup moze tiez zvysit schopnost studentov sustredit sa na navstevu, pretoze ked maji konkrétnu

tlohu, ktord maju splnit, viac sa zapdjaju do procesu.

% Skdmanie miesta cez prizmu jednotlivca

Citanie dennikov alebo svedectiev je pre studentov i¢innym sposobom, ako sa dozvediet o ur¢itom historickom

obdobi a vcitit sa do Iudi, ktori ho prezili. Schopnost spojit pribeh s fyzickym priestorom, v ktorom sa odohral,

moze dalej rozvijat schopnosti ziakov chapat minulost vo vztahu k sicasnosti. Vzdeldvaci proces, ktorého cielom

je preskimat miesto cez optiku jednotlivca, moze zacat ¢itanim dennika alebo svedectva a ndslednou navstevou

tyzického priestoru opisaného v tomto denniku/svedectve. Ak napriklad Ziaci ¢itaju dennik/svedectvo osoby,

ktord bola deportovand pocas holokaustu, u¢itel méze vytvorit nasledujici vzdelavaci proces:

1.

Pri ¢itani dennika/vypovede si Ziaci zapisuju informacie tykajice sa konkrétnych miest v meste, ktoré
su opisané. Napriklad, kde osoba chodila do $koly, pracovala, stretivala sa s priatelmi, travila volny ¢as
a podobne; kde sa osoba ukryvala, kam ju odviezli, aby bola deportovana, aké boli miesta, na ktorych
bola osoba zadrziavana pred deporticiou a podobne; na aké dalsie miesta sa osoba odvolava po navrate
(ak ide o pripad).

Po precitani dennika/svedectva sa Ziaci podelia o to, ¢o sa z neho dozvedeli, kladu otdzky, diskutujui s
celou triedou alebo v malych skupinich, aby spracovali materidl a podelili sa o svoje tvahy s kolegami.
Potom pracuji v skupindch, aby ur¢ili polohu roéznych miest, ktoré sa v materidli spominaju.

Na zédklade ziskanych informécii mézu Ziaci vytvorit prehliadku svojho mesta po stopach ¢loveka, ktory
prezil holokaust (alebo jeho obete). Ziaci moZu svoju prehliadku zverejnit na internete, mézu vytvorit
QR kddy, aby sa ludia mohli na prehliadku vybrat sami, m6Zu zorganizovat prehliadku pre svojich

kolegov, pre rodicov atd.

Reflexia sa moze uskutocnit na zaklade nasledujuicich otdzok:

Ako ste sa citili pocas tejto aktivity?

Co bolo najtazsie?

Co bolo najzaujimavejsie?

Pomohol vim proces tvorby tohto sprievodcu lepsie pochopit dennik/svedectvo? Ako?
Vedeli ste, Ze tieto miesta maji pamit spojend s holokaustom?

Existuja niektoré z budov/miest opisanych v materidli aj dnes? Na ¢o sa pouzivaju?

Co sa mozeme naucit z pohladu na konkrétne miesto/budovu a sposob, akym sa vyuzivala v roznych

historickych obdobiach?

Tento pristup moze zvysit zdujem Studentov o miestnu histériu. Pravdepodobne zistia, Ze okolo niektorych

miest, ktoré su spojené s holokaustom, pravidelne prechddzaju, ale nikdy sa nad nimi nezamysleli. Této aktivita

vrhne nové svetlo na chdpanie ich mesta a méze pribliZit ast histérie, ktord sa mladym ziakom méze zdat velmi

vzdialena.
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% Uvaha o respektovani Iudskej dostojnosti pri zve¢iovani pamiatky

Prvé aktivita navrhovana v tejto prirucke sa zameriava konkrétne na Iudskd dostojnost. Ak sa ucitelia chea
tejto téme venovat hlbsie, mézu svojich zZiakov zapojit do procesov, v ktorych budu analyzovat sposoby, akymi sa
ludska dostojnost oceriuje a respektuje v kazdodennom Zivote, v médidch, v knihach a filmoch, ako aj na miestach,
ktorych cielom je zachovanie pamiti. Po¢as névstevy muzea mézu ziakom poloZit niekolko zastresujicich otizok,

nad ktorymi sa moézu zamysliet:

B Predstavuje mizeum Zidov alebo Rémov len ako obete holokaustu, alebo nachiadza sposoby, ako

zdoraznit ich dostojnost a samostatnost?

B Obsahuje vystava mena obeti holokaustu alebo len mena pachatelov? Preco je dolezité uvadzat mend
ludi?

B Je etické prezentovat fotografie (nahych) ludi, ktori si mftvi alebo podvyzivenii? Ako by ste sa citili,
keby ste takto videli svoju fotografiu alebo fotografiu svojich rodic¢ov/starych rodi¢ov?

B Pomohla vim tito navsteva lepsie pochopit ludskd déstojnost? Ako?

B Myslite si, Ze ostatni ludia, ktori navstivia toto mizeum, budi odchddzat s via¢sim respektom k Iudskej

dostojnosti a ludskym pravam? Preco?
% Zamyslenie sa nad tym, ¢o sa dostdva na svetlo a ¢o zostdva skryté

Ziaci, ktorych kompetencie v oblasti demokratickej kultdry a znalosti dejin holokaustu si pokrocilejsie,
sa mozu zapojit do procesov kritickej analyzy toho, Co sa pripomina a na ¢o sa zabuda. Ziaci mdzu navstivit
muzeum alebo pamitnik a venovat zvy$end pozornost nielen tomu, ¢o je prezentované, ale aj tomu, ¢o je

vynechané. Napriklad:

W Ziaci mozu konkrétne hladat, ako je genocida Rémov zahrnuta do vystavy, spomenuti v pamitniku atd.
Genocida Rémov sa dlho neskimala a nepripominala. V sicasnosti sa situdcia meni, zvy$uje sa zdujem
vyskumnikov, umelcov a dokonca aj niektorych politikov. Napriek tomu je v pamiti vela medzier, ktoré
moézu Studenti identifikovat. Mozu diskutovat o ich pri¢indch a prist s ndpadmi na zmenu.

W Ziaci méZu urobit sipis pamitnych miest a mizei venovanych holokaustu, Zidovskej historii, histérii
Rémov, histérii LGBTQ. Mézu porovnat, ako si jednotlivé krajiny pripominaju minulost. Této aktivita
dobre funguje, ak je ucitel zapojeny do medzinarodného projektu spoluprace. Ziaci z dvoch réznych
krajin sa mo6zu podelit o rézne perspektivy. Pouzitie ludskopravnej optiky a zapojenie studentov do
kritickej analyzy im méze pomdct prekonat tendenciu snazit sa prezentovat svoju krajinu v dobrom

svetle a byt pri analyze objektivnejsi.
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Usmernenia a zdroje
od inych organizacii

Toto je ¢iastkovy zoznam volne dostupnych zdrojov pre pedagégov, ktori sa venuju holokaustu a ludskym

pravam:

>

Odporucania IHRA (Medzindrodnej aliance pre pripominanie holokaustu)pre vyucovanie a vzdeldvanie o
holokauste®!

https://www.holocaustremembrance.com/resources/educational-materials/ihra-recommendations-teaching-
and-learning-about-holocaust

Vzdeldvacie materialy Jad Vasem

https://www.yadvashem.org/education/educational-materials.html

United States Holocaust Memorial Museum - Encyklopédia holokaustu
https://encyclopedia.ushmm.org/en

Agentira Eurdpskej tnie pre zdkladné prava - Exkurzia do minulosti, u¢enie pre budicnost: Prirucka pre
ucitelov

https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/1218-Handbook-teachers-holocaust-education EN.pdf

Rada Eurépy - Pravo na pamit. Prirucka pre vzdelivanie mladych ludi o genocide Rémov #

https://www.coe.int/en/web/youth-roma/right-to-remember

Rada Eurépy - Kompas: Manual pre vzdeldvanie mladych Iudi o Iudskych pravach

https://www.coe.int/en/web/compass

OBSE-ODIHR - Boj s antisemitizmom prostrednictvom vzdeldvania: U¢ebné pomocky®
https://www.osce.org/odihr/441146
Celit dejinim a sebe samym (Facing History and Ourselves) - Kniznica zdrojov

https://www.facinghistory.org/resource-library

iWitness - Vyucovanie s vyuzitim svedectiev oral history

https://iwitness.usc.edu/activities

Echoes and Reflections (Ozveny a reflexie)
https://echoesandreflections.org

Eternal Echoes — Teach and Learn about the Holocaust (Ve¢né ozveny — Ucenie a vzdeldvanie sa

o holokauste)**

https://www.eternalechoes.org/gb

21

22

23

24

K dispozicii vo viac ako 10 jazykoch
K dispozicii v 5 jazykoch
K dispozicii v 9 jazykoch
K dispozicii v 7 jazykoch
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Interdiciplindrny pristup, ktory v tejto prirucke navrhujeme kombinuje pristupy a met6dy
vzdeldvania o holokauste, ludskych pravach a medzikultirneho vzdeldvania, ktoré si kladi za ciel
viest §tudentov udit sa 0 minulosti, rozumiet tomu, ako je prepojend so sic¢asnostou a prispiet k vyvoju
demokratickej a medzikultirnej spolo¢nosti v ktorej méze kazdy jednotlivec zit dostojny Zivot.

Ked'sa pozrieme na minulost cez optiku Iudskych prav, mézeme lepsie pochopit ako mohlo dojst
k holokaustu, ako fungovala propaganda a ako boli postupne odnimané préva zidovského obyvatelstva

a obyvatelov patriacich do inych skupin. Zdroven, divajic sa cez prizmu holokaustu mézZeme pochopit,

ze ked st dnes porusované ludské priva, alebo ked je riziko, Ze tieto budi porusené u ¢lenov inych

skupin spoloénosti, potrebujeme konat. Tato metodolégia rozvija kritické myslenie studentov a ich
schopnost elit populistickym sprava, ktoré sa v eurépskych spolo¢nostiach alebo inde vo svete stivaji
dominantnymi. Zvysuje ich povedomie o neférovom zaobchddzani s r6znymi skupinami v spolo¢nosti
a o potrebe konat.

Ak sa chcete podelit o svoj nazor na tito
priruc¢ku alebo sa dozvediet nie¢o o seminaroch
pre ucitelov a konferenciach zalozenych na
prezentovanej metodoldgii, kontaktujte nas na
onestian@tolinstitute.org
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